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RESUMEN

Este estudio se enfoca en la evaluacion del aprendizaje dentro del sistema de
educacién especial en Argentina. Se examina una iniciativa realizada en 2019 en la
Provincia de Buenos Aires, donde se desarrollé un método de evaluacidén destinado a
estudiantes con discapacidad, abordando la dualidad entre la diversidad del sistemay la
necesidad de evaluar el progreso académico. El estudio analiza un proyecto piloto de
evaluacién implementado ese mismo afio en algunas escuelas de educacién especial,
tanto publicas como privadas, dirigido a estudiantes de sexto grado de educacién
primaria.

El andlisis resalta la relevancia de la experiencia como un fendmeno dentro
de este tipo de sistema educativo, valorada por el equipo responsable del disefio, lo que
conlleva a un enfoque innovador. Se identifican distintos niveles de apoyo Yy
configuraciones para facilitar el acceso y la expresion de los aprendizajes en las dreas de
Pricticas del Lenguaje y Matematicas. Los resultados obtenidos brindan evidencia para
continuar mejorando este método de evaluacion.

Esta investigacion contribuye al progreso de la educacién especial inclusiva
y efectiva, ofreciendo valiosas pautas para el disefio e implementacién de métodos de
evaluacion que aborden las necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad

dentro del sistema educativo.

PALABRAS CLAVE
Evaluacién, Educacién Especial, Evaluaciéon de Aprendizajes, Evaluacion
Externa, Estandarizacién, Diversidad, Inclusién, Discapacidad, Flexibilidad,

Accesibilidad, Disefio.
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.  INTRODUCCION

La educacién especial en Argentina se integra como una modalidad
organizativa y curricular especifica dentro del sistema educativo comun. Su propdsito es
asegurar que todos los nifios, niflas y jovenes con discapacidad tengan acceso a una
educacion inclusiva y de calidad, conforme a la Ley Nacional de Educacién Nro.
26.206. Esta modalidad abarca a estudiantes con discapacidad visual, auditiva,
intelectual, motriz, trastornos del espectro autista, trastornos emocionales severos y
discapacidades multiples, segtn lo establecido en la Resolucién 311/16 y la Ley 26.378.
Dichos alumnos asisten a instituciones educativas conocidas como “Escuelas de
Educacién Especial”, donde se implementan estrategias de ensefianza, dispositivos de
apoyo y configuraciones especificas para promover su aprendizaje de acuerdo con el
curriculum vigente en el sistema educativo general.

A nivel internacional, en 1994 en Salamanca, Espafa, se llevo a cabo una
reunién que conté con la participaciéon de representantes de 92 gobiernos y 25
organizaciones internacionales, donde se firmé la “Declaraciéon de Salamanca”. Esta
declaracién estableci6 un marco de accién para la educaciéon de estudiantes con
discapacidades, afirmando el derecho de todas las personas a la educacion,
independientemente de sus necesidades particulares, y resaltando la importancia de
crear mecanismos descentralizados y participativos para la ensefianza de nifios y adultos
con necesidades educativas especiales.

Mas tarde, en el aiio 2001 se promulga la Convencién de los Derechos de las
Personas con Discapacidad y la misma es ratificada por la Argentina en el afio 2008.
Alli, se establecen los principios de inclusién de las personas con discapacidad e
igualdad de oportunidades para el acceso al trabajo, la educacién y la vida
independiente. Especificamente, en su Art. 24 se establece que los Estados parte deben
desarrollar al maximo los talentos, la personalidad y la creatividad de las personas con
discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas.

Los progresos normativos y regulatorios alcanzados en materia de derechos
se encuadran en un paradigma conocido como “modelo social de la discapacidad”. Este

enfoque redefine la concepciéon de la persona con discapacidad, centrdndose en las
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limitaciones impuestas por la sociedad, mds alld de la diversidad funcional de los
individuos. El modelo busca establecer una distincién entre lo que se conoce como
"deficiencia" y lo que se entiende por "discapacidad", destacando las barreras sociales
asociadas con la discapacidad y desvinculdndose de las "deficiencias" que se refieren a
la disfuncién individual (Palacios, 2008).

Como se ha podido recapitular hasta aqui, el avance normativo y los marcos
regulatorios federales y jurisdiccionales en educacidn para personas con discapacidad
dan cuenta de numerosas herramientas que amplian y garantizan este derecho. En
relacion a la evaluacién educativa, las normativas provinciales, nacionales e
internacionales promueven la necesidad de implementar instancias de evaluacién para
nifios, nifias y jévenes con discapacidad. Sin embargo, en Argentina y en la Provincia de
Buenos Aires hasta el desarrollo de este estudio, no hay evidencia de la existencia de un
dispositivo evaluativo externo al propio sistema que permita conocer y recolectar
informacion sobre la implementacion del curriculum en el 4mbito de las instituciones de
educacién especial, su impacto en los aprendizajes y cualquier otra evidencia que
posibilite conocer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacién externa como instrumento para la recoleccion de datos que dé
cuenta de la acumulacién de conocimientos y capacidades en los y las estudiantes ha
sido el método utilizado para aplicar conocidas pruebas como PISA, APRENDER,
TALES, PIRLS, TIMSS, LLECE, entre otras. Sin embargo, para sistemas de poblacién
minoritaria, como lo es la educacién especial en la Argentina, no se contemplan estas
evaluaciones a pesar de que es derecho de quienes son beneficiarios de ella y que resulta
necesaria para diagnosticar saberes y conocimientos aprendidos que luego posibiliten
mejorar las practicas de ensefianzas, los entornos, las instituciones y principalmente los
aprendizajes de dichos estudiantes. Contrario a esto, se presentan en formatos
estandarizados y destinados a estudiantes con ciertas caracteristicas que son
generalizadas.

El hecho de que no existan politicas destinadas a la evaluacion de sistemas
que representen una minoria diversa significa que no hay evidencia o datos que permitan

reconocer sus desafios y repensar caminos hacia la mejora de los aprendizajes. En
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Argentina, se implementan evaluaciones a gran escala desde el afno 1996 a través del
Ministerio de Educaciéon Nacional y se concibe la evaluacién estandarizada como
aquella que permite producir informacién acerca de los desempefios de los estudiantes
que provienen de diferentes contextos y ofrecer un dato acerca de la situacién de un
pais, estado o provincia. Se entiende por evaluacién de aprendizajes a aquella que
permite identificar la acumulacién de conocimientos y capacidades a lo largo de la vida
del estudiante (ONE, 2009). Sin duda, es clave la implementacion de estos dispositivos
para la obtencién de informacién y la toma de decisiones con perspectivas de mejora.

En este trabajo se retomardn algunas posturas y argumentos muy
enfrentados que oscilan entre la imposibilidad de evaluar un sistema que no puede ser
estandarizado por sus caracteristicas tan diversas y la importancia de evaluar a pesar de
las diferencias para obtener evidencia. Esta dicotomia, que es motivo de debate de
diferentes académicos y que pone en tensién un derecho adquirido y avalado nacional e
internacionalmente, resulta interesante de abordar desde una perspectiva constructivista
que permita ampliar la mirada y despejar el camino para visualizar un posible horizonte
sobre el problema.

Para este estudio abordaremos el caso de una politica de evaluacién de
aprendizajes, que ha dado un primer paso para intentar resolver dicha dicotomia y que
merece una mirada exploratoria y reflexiva del proceso de disefio. Esta experiencia fue
llevada a cabo durante el afio 2019 en la Provincia de Buenos Aires e impulsada por la
Direccién General de Cultura y Educacion, donde se convocé a un grupo de actores
provenientes del sistema de Educaciéon Especial de esta jurisdiccién (Inspectores,
directores, docentes de equipos técnicos, docentes y miembros del equipo de la
Direcciéon de Educacién Especial de la Provincia) para disefiar un instrumento de
evaluacioén de aprendizajes que pudiera dar respuesta a la necesidad de evaluar este
sistema y garantizar el derecho a estudiantes con discapacidad a ser evaluados. Se
diseflaron y aplicaron seis dispositivos de evaluacién para dos dreas del curriculum
obligatorio: tres de Pricticas del Lenguaje y tres de Matemadtica, destinadas a

estudiantes del dltimo afio de la educacidn primaria.
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La iniciativa promovida resulta sumamente relevante para este estudio,
abarcando diversas dimensiones de analisis, como su disefio, seleccion de contenidos,
elaboracion de herramientas de apoyo, asi como las tensiones que la rodean. En este
contexto se plantean interrogantes que procuraremos abordar a lo largo de este trabajo:
(Como se construye un instrumento de evaluacion de aprendizajes para el sistema de
educacién especial que dé cuenta de cuinto y qué aprenden los y las estudiantes? ;De
qué forma se puede atender a la diversidad y a la vez obtener datos que sirvan para la
mejora? ;Es posible ofrecer un modelo mejorado a la comunidad educativa?

Con el objetivo de abordar los interrogantes planteados, el presente estudio
se propuso analizar y comprender el dispositivo piloto de evaluacién de aprendizajes
implementado en el afio 2019 para estudiantes con discapacidad de 6° grado de la
Educacion Primaria.

Con este propdsito, se delinearon cuatro objetivos especificos. En primer
lugar, identificar las fortalezas y debilidades en el proceso de elaboracién del
instrumento. Asimismo, se planted la tarea de caracterizar y analizar el instrumento
disefiado. Otro aspecto clave fue la identificacién de posibles tensiones presentes en el
proceso de disefo y elaboracién del dispositivo. Por tltimo, se busc proponer un

documento con recomendaciones que retna las evidencias recopiladas.
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Il. MARCO TEORICO

El dilema sobre la estandarizacién de una evaluacién que permita abordar
contextos de diversidad, considerando las particularidades individuales y asegurando el
acceso y la expresion de los saberes, serd examinado a través de tres dimensiones
conceptuales en el estudio del disefio de este instrumento. En primer lugar, se aborda la
conceptualizacion de la evaluacion y sus diversas manifestaciones, como la evaluacién
del desempefio y de aprendizajes, asi como la evaluacion estandarizada o de sistemas
educativos. La segunda dimensién se centra en el concepto de inclusiéon educativa.
Finalmente, la tercera dimension explora el papel de los actores politicos en el proceso
de disefio, incluyendo a docentes, directores de escuela, inspectores, equipos técnicos y

otras autoridades educativas involucradas en dicho proceso.

i. La evaluacion educativa

En relacién con el concepto de evaluacion en el contexto de esta
investigacion, la entendemos como una oportunidad para que los estudiantes puedan
poner en prictica sus conocimientos, destacar sus logros y reconocer tanto sus fortalezas
como sus debilidades. De igual manera, la evaluacién se concibe como una oportunidad
para que los docentes y las instituciones planteen preguntas, reflexionen y aborden los
desafios inherentes a este proceso. En otras palabras, se aborda la evaluacién como una
herramienta para mejorar la ensefanza, seglin la perspectiva propuesta por Anijovich y
Cappelletti (2017).

Por otra parte, la evaluacién en el dmbito educativo es aplicada a los
procesos de ensefianza y aprendizaje como un proceso sistemdtico y riguroso de
obtencién de datos, incorporado al proceso educativo desde sus comienzos. Esta sirve
para disponer de informacién continua frente a la toma de decisiones y juicios de valor
en pos de la mejora progresiva de la actividad educativa (Casanova, 1998). Es decir, en
el marco de un proceso de aprendizaje, la evaluacion adquiere sentido cuando es puesta
al servicio de un progreso continuo y propicia la toma de decisiones pedagdgicas que

apunten a la mejora.

10
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Hasta aqui hemos desarrollado el marco conceptual sobre la base de la
evaluacién como oportunidad para mejorar los aprendizajes dentro de un proceso
continuo, y es en este proceso donde encontramos diferentes estrategias que apuntan a la
produccién de evidencias de estos saberes. Es decir, se utilizan diferentes instrumentos
que permiten a los estudiantes expresar sus conocimientos.

En esta etapa, resulta esencial profundizar en el concepto de evaluacién
aplicada a los sistemas educativos, para lo cual nos basaremos en la perspectiva de
Alicia Camillioni (1998). Segin esta autora, en la evaluacién de sistemas educativos
existen diversos instrumentos, los cuales, si se consideran de manera aislada, no
proporcionan informacién suficiente acerca de los aprendizajes de los estudiantes. Por
consiguiente, destaca que la eficacia de la evaluacion depende de la combinacién
adecuada de diversos instrumentos para lograr una cobertura integral.

Adicionalmente, Camillioni (1998) introduce el concepto de validez del
instrumento al afirmar que un instrumento es valido cuando se utiliza para apreciar
determinados logros de aprendizaje de un grupo, en una circunstancia especifica y en un
momento particular del proceso de aprendizaje. Es crucial destacar que la validez no
puede ser determinada de manera absoluta, sino siempre en relacion con los propdsitos
y la situacién de aplicacion.

Para ampliar la perspectiva de Camillioni, cuando hablamos de instrumentos
de evaluacion, debemos profundizar la idea de validez y confiabilidad. Ambos los
abordaremos desde la perspectiva de Sergio Garcia (2002), quien retoma las bases
tedricas y sus referentes mas importantes sobre estos conceptos y amplia focalizando en
los aprendizajes.

La calidad para evaluar los aprendizajes depende de la validez y la
confiabilidad con la que se recoge y analiza la informacion, que luego es reforzada con
la confiabilidad en la que son presentadas las conclusiones de forma individual y
compartida por parte de quién evaltia. Es decir, la validez y la confiabilidad colaboran
con el evaluador para ser objetivo respecto de aquella realidad que se desprende de un
aprendizaje especifico y que forma parte de un “discurso” privado para, a través de un

proceso de descripcion, pasar a ser publico. Ademas, introduce tres perspectivas

11
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diferentes para abordar los conceptos de validez y confiabilidad: cuantitativa, cualitativa
y hermenéutica (Garcia, 2002).

Comenzaremos desarrollando el concepto de validez recapitulando, segin la
perspectiva del autor, las tipologias mas importantes (Garcia, 2002):

1) Validez cuantitativa:

a. De contenido: es la relacion que existe entre el rasgo del aprendizaje del
evaluado y lo que se incluye en el instrumento.

b. De constructo: es aquella que refiere a la eficacia de la prueba para relacionar un
rasgo del aprendizaje y lo que se incluye en la misma.

c. Interna: se define como el elemento esencial sin el cual resulta imposible
interpretar cualquier evaluacion. Factores externos, como la historia entre
mediciones, la maduracion del evaluado, la administraciéon de pruebas, los
cambios en instrumentos de medicion o evaluadores, y la pérdida de evaluados a
lo largo del tiempo, pueden distorsionar los efectos del aprendizaje y confundir
la interpretacion de los resultados.

d. Externa: es aquella que plantea la posibilidad de la generalizacion de los
resultados. Los factores que pueden influir son el efecto reactivo de las pruebas,
es decir aquello que aumenta o disminuye la sensibilidad del evaluado; la
interaccion, como el sesgo en la seleccion de técnicas y el tipo especifico de
aprendizaje; y las interferencias de las evaluaciones multiples, como cuando al
evaluado se le aplican sucesivas y multiples evaluaciones.

2) Validez cualitativa:

a. Triangulacion: es la recoleccion de diferentes puntos de vista con el fin de

compararlos sobre una misma evaluacion e incorporando distintas metodologias en

su andlisis (Garcia, 2002).

b. Saturacion: Segun Hopkins (1985) implica reunir las pruebas y evidencias

suficientes para garantizar la credibilidad de la evaluacion, a través de la repeticion

de la evaluacion y la revision del proceso (Garcia, 2002).

c. Negociacion:  se realiza contrastando los resultados obtenidos por el

evaluador con los del evaluado, asi como también contrastando su interpretacion.

3) Validez de aprendizaje:

12
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a. Validez interna: tiene que ver con el hecho de conocer si el evaluador
observa lo que pretende observar, es decir, que este no esté sesgado por
factores personales ni prejuicios en el proceso de recoleccion de datos.
Para esto, recurre a la replicacion y comparacion sistematica.
b. Validez externa: implica que los constructos y postulados abstractos de
la evaluacién son aplicables a los del evaluado. Esto quiere decir, que el
evaluador prob6 en diferentes escenarios el instrumento y este se ajusta
a la realidad de los evaluados.
Hasta aqui desarrollamos la idea de validez, uno de los elementos que hacen
a la construccion de los instrumentos de evaluacion. El segundo elemento corresponde a
lo que se conoce como “confiabilidad” y para su abordaje nuevamente retomaremos a
Garcia (2002), quien continia con una recapitulacion sobre las principales categorias y
analisis. La confiabilidad en términos generales alude a aquello que refiere a la
esperanza que se tiene sobre un acto y lo que se presume que sucedera a futuro. Con
respecto a la evaluacion de aprendizajes, es aquel esfuerzo que realiza un evaluador para
asegurar la pertinencia y permanencia del procedimiento, las estrategias y los métodos
utilizados para evaluar el aprendizaje. Garcia (2002) presenta 3 clasificaciones:
cuantitativa, cualitativa y hermenéutica.
1. Confiabilidad cuantitativa: refiere a la consistencia interna entre las técnicas y
los instrumentos que, al replicar la evaluacion utilizando los mismos métodos y
estratégicas, se llegue a idénticos resultados. Estos a su vez, se dividen en tres
tipos de confiabilidad cuantitativa:
a. larepeticion del instrumento con el tiempo suficiente.
b. pruebas paralelas, con técnicas similares.
c. division en mitades de la prueba, donde se observa la correlacion
obtenida de la consistencia interna de ambas mitades.
2. Confiabilidad cualitativa: es un proceso empirico que busca verificar la similitud
entre el contexto del evaluador y el contexto del evaluado y depende de la descripcion
detallada del evaluador acerca del tiempo, lugar y cultura donde ocurre la evaluacion. A
su vez, la confiabilidad cualitativa se clasifica en:
a. Interna: es la congruencia existente entre las inferencias relativas al aprendizaje

que se desprenden de constructos elaborados por el evaluador sobre un

13
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aprendizaje tales como: narraciones y relatos concretos, varios evaluadores,
revision por otros evaluadores y datos registrados como videos, audios o
fotografias.

b. Externa: consiste en establecer condiciones empiricas que puedan ser repetidas
por otros evaluadores que no implican la obtencién de los mismos hallazgos,
dado que estos dependen de los contextos socioculturales donde ocurre la
evaluacion. El evaluador aumenta la confiabilidad cuando tiene en cuenta el
status del evaluado, es decir su rol social frente al aprendizaje y la evaluacion; la
seleccion de la evaluacion, es decir que la descripcion de las técnicas e
instrumentos permiten replicar la evaluacidn; las situaciones y condiciones
sociales, implican tener el cuenta el contexto fisico, social e interpersonal donde
se recolecta la informacion de la evaluacion; las premisas y constructos
analiticos, que implican una especificacion adecuada de los mismos los cuales
permiten caracterizar la evaluacion; y los métodos y estrategias de recogida y
analisis de la evaluacion, siendo estos presentados de una forma clara.

Por ultimo, el tercer enfoque presentado por Garcia (2002), denominado “la
hermenéutica”, estd centrado en el sujeto que aprende para garantizar la validez y la
confiabilidad en las evaluaciones desde la perspectiva de la interpretacion o la
hermenéutica, donde el conocimiento se concibe como la articulacion de una
comprension originaria donde las cosas ya estan descubiertas, abandonando la idea de

3

un sujeto “vacio”. Se entiende como comprension, en una situacion pedagodgica, a la
idea del acuerdo hablado o escrito entre quien aprende y el profesor, y se logra a través
del entendimiento, esta interpretaciéon gramatica y psicologica ayuda a la comprension
del aprendiz.

En el contexto de la hermenéutica planteada con Garcia (2002) la
evaluacion de aprendizaje es un proceso social e investigativo focalizado en el aprendiz,
construido, desarrollado y bajo el contexto de interrelaciones existentes entre el
conocimiento y el aprendizaje y mediado por experiencias intersubjetivas condicionadas
por procesos inteligentes, de pensamiento, conscientes, afectivos y emocionales.

En las evaluaciones de aprendizaje el concepto de validez se concibe como

aquella interaccion en la que los argumentos del aprendiz, al evaluarse a si mismo, son

confrontados e interpretados hasta lograr un consenso y entendimiento. Para garantizar
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dicho proceso, en la informaciéon construida, es importante que queden documentadas
las relaciones particulares existentes entre el aprendizaje y la evaluacion. Este proceso
se conforma por la auto y la coevaluacion, las cuales, a través del método
hermenéutico, adquieren validez y confiabilidad en las siguientes formas:

Validez:

a. De contenido: tienen que ver con aquella evaluacién que da respuesta a una
pregunta pertinente, precisa y oportuna, que posibilita la reflexion. Esto da
cuenta de que la experiencia intersubjetiva del aprendizaje es privada, pero que
adquiere sentido y se hace publica a través de la comunicacion dialdgica.

b. Cognitiva: la validez consiste en el esfuerzo del evaluador para desarrollar la
capacidad creadora y procesos cognitivos, teniendo en cuenta las caracteristicas
especificas de la modalidad de auto y coevaluacion.

c. Ecologica: considera el uso contextual de la estrategia seleccionada para conocer
si en la construccion de la auto y la coevaluacion se reflejan los procesos, un
ambiente Optimo, el animo, las motivaciones, los intereses, la comprension y la
solidaridad el evaluador y los coevaluados.

d. De juicio: para validar el juicio construido la evaluacion debe considerar
aspectos afectivos, sociales y culturales del evaluador y los coeevaluadores.

e. De interpretacion: tienen que ver con evidenciar los acuerdos establecidos entre
el evaluador y los coevaluadores al compartir los resultados de la evaluacion del
aprendizaje.

La confiabilidad, segun Garcia (2002), se fundamenta en la intuicion, la
interpretacion y el entendimiento, sin buscar inducir generalizaciones, sino mas bien
explicar lo particular. No obstante, tampoco es un proceso deductivo; mas bien, es el
resultado de la interaccion entre el evaluador y el aprendiz, plasmada a través del
lenguaje, que a su vez representa un proceso de transformaciéon del aprendizaje. A esta
idea se afiade el factor de causalidad, que contempla la posibilidad de utilizar enlaces
inferidos y operativos, trascendiendo lo meramente observable. En otras palabras, al
considerar la autoevaluaciéon y coevaluacidn como procesos, estos deben abarcar
aproximaciones inferidas como resultado de un didlogo y comunicacion.

A modo de sintesis el autor establece que para garantizar la confiabilidad

hermenéutica se debe describir como se alcanzod la comprension, interpretacion,
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acuerdos y convenimientos, detallando factores como el espacio, tiempo, estrategias
para desarrollar el didlogo y la conversacion y cualquier otro elemento que permita la
claridad y visibilizacion del proceso sobre la discusion y conclusion de la evaluacion del
aprendizaje (Garcia, 2002).

Con respecto a la tipologia de la evaluacion, desarrollaremos dos enfoques
teéricos que contemplan la clasificacion de las evaluaciones cuantitativas y las
evaluaciones cualitativas con el objetivo de comprender la utilidad de ambas y
establecer diferencias esenciales para este trabajo. En primer lugar, Ravela (2006)
clasifica las evaluaciones entre aquellas que ponen atencién a lo que todos los
estudiantes deberian aprender y no pueden dar cuenta de todos los aprendizajes, como
las externas; y en segundo lugar, aquellas que ponen foco en los procesos de aprendizaje
de alumnos especificos pero que no permiten ofrecer informacién acerca del conjunto de
un sistema educativo, como las internas.

El mismo autor aclara una posicién conceptual acerca de las evaluaciones
estandarizadas y su cardcter cuantificable de resultados de aprendizaje, explicando que
una prueba disefiada por un docente en un aula y otra disefiada a nivel central en una
unidad especializada en evaluacién siempre serd un instrumento que busca captar un
fendmeno cualitativo sin ninguna distincién que tenga que ver con su caricter externo o
interno. Es decir, la misma prueba apunta a evaluar lo que el estudiante conoce y lo que
puede hacer con el conocimiento.

Es en este sentido, que serd estudiado el caso mencionado desde una
perspectiva que Ravela (2006) describe como aquella que busca comprender la realidad
de un sistema educativo y que tiene como fin (como toda evaluacién externa) cuantificar
el desempefio de ese grupo determinado de estudiantes. Esto no significa que no sea
cualitativo, entendiendo que el instrumento no es lo mismo que la cuantificacién de
resultados de la aplicacién del mismo.

Ademds como hemos expresado en otros apartados, consideramos
fundamental tener en cuenta que los resultados de las evaluaciones estandarizadas sirven
como dato esencial pero no suficiente para describir una situacion del sistema educativo,

orientar a los docentes y establecer qué deberian conocer los estudiantes.
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ii. Diversidad y evaluacion

En este punto, debemos introducir la idea de diversidad en el marco de la
evaluacidn, la cual abordaremos desde la construccion de un instrumento estandarizado
para una poblacion de estudiantes en situacion de discapacidad. Ravela (2006) destaca
que la definicién de un recorte de conocimientos y competencias fundamentales para
todo los estudiantes enmarcadas en una prueba estandarizada consiste en que los
resultados sean comparables y esto implica que es necesario que las pruebas sean
comunes para todos, al igual que la aplicaciéon y correccion de la misma. Aqui
trataremos de poner en tension esta afirmacion a través del estudio de un tnico caso que
utiliza una prueba que realiza un recorte de contenidos y competencias, pero que, a
diferencia de lo dicho por el autor, se pens6 en el acceso de estudiantes con
discapacidad por medio de diferentes modos de aplicacion y correccion.

Por su parte Larripa (2015) amplia esta mirada acerca de la evaluacion y la
relaciona con el concepto de evaluacion formativa, como un proceso de
retroalimentacion gradual y progresivo, que utiliza diferentes instrumentos o pruebas
como parte de este proceso. Ademads, propone reflexiones pedagdgicas acerca de qué es,
en materia de objetos y contenidos, lo minimo y lo comun para todos los estudiantes.
Para luego convertir las practicas formativas de evaluacion en objetos de diversificacion,
promoviendo diferentes recorridos, indicadores y practicas de evaluacion que ayuden a
conocer y propiciar avances de los estudiantes. La autora considera que la educacion se
debe convertir en motor de justicia social, contemplando la singularidad de quienes
aprenden y los ajustes institucionales y didacticos para que estos puedan acceder a los
aprendizajes.

En relacién a esta idea acerca de la educacion como garante de la justicia
social y su necesidad de contemplar las singularidades de quienes aprenden, es
necesario en este punto introducir el concepto de configuraciones y/o apoyos de
aprendizajes. Booth y Ainscow (2002) definen a las mismas como aquellos procesos
destinados a eliminar lo que se conoce como barreras que limitan el aprendizaje y la
participacion de los y las estudiantes. Dichas barreras y los recursos que se utilicen para

reducirlas pueden encontrarse en todos los elementos y estructuras del sistema
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educativo, tales como las instituciones, las comunidades, las politicas locales y
nacionales.

Las configuraciones o apoyos son estrategias que pretenden eliminar lo que
se conoce como ‘“barreras para el aprendizaje”. Las barreras son aquellos obstaculos o
impedimentos que resultan de la interaccidén entre las personas y el contexto. Las
barreras mds comtnmente identificadas pueden clasificarse en: de actitud, de
comunicacién, Fisicas, Politicas, Sociales, Barreras de transporte, Barreras al
aprendizaje y la participacion (Corvarrubias Pizarro, 2019).

Para este estudio utilizaremos la clasificacion elaborada por Pedro
Covarrubias Pizarro (2019) para el campo de la educacion inclusiva sobre las barreras
para el aprendizaje y la participaciéon. La misma toma como base las dimensiones
culturales, politicas y practicas de la escuela inclusiva que proponen Booth y Ainscow
(2015, como se citd en Covarrubias Pizarro, 2019):

- Culturales: son aquellas que se relacionan con la forma de actuar de
todas y todos los actores que rodean a la persona que presenta una
condicién determinada y estdn relacionadas con las ideas, creencias,
comportamientos, interacciones, paradigmas, entre otras. Se clasifican en
culturales e ideoldgicas, las primeras refieren a la forma de ser y de
comportamiento que orientan las acciones de las personas; las segundas
tienen que ver con representaciones donde se manifiestan como puntos
de vista, ideas, razonamientos o creencias individuales o colectivas
mediante juicios criticos y de valor en torno a determinadas situaciones
(Corvarrubias Pizarro, 2019).

- Politicas: son aquellas que tienen relacién con la normatividad y
legislaciéon de las instituciones educativas y que por medio del
cumplimiento de las mismas o la necesidad de nuevos mecanismos de
inclusion rigen la vida educativa en todos sus aspectos. Estas inciden en
la organizacién del centro, las autoridades, los procesos de gestion, los
procesos de profesionalizacién docente, entre otros (Corvarrubias

Pizarro, 2019).
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- Précticas: se clasifican en barreras de accesibilidad y didécticas. Las
barreras de accesibilidad refieren a aspectos fisicos de la infraestructura
que pueden impedir el acceso y la participacion de los y las estudiantes
con discapacidad y se encuentran en el entorno social, comunitario, en la
misma escuela o el aula. Las barreras didécticas refieren a los procesos
de enseflanza y aprendizaje y se presentan en la interaccién del
estudiante dentro del aula y el trabajo docente, especialmente en los
aspectos metodoldgicos de ensefianza, evaluacién, implementacién del

curriculo, actividades y organizacion (Corvarrubias Pizarro, 2019).

iii. Actores del proceso

Las politicas publicas, segiin la perspectiva de Knoepfel, Larrue e Hinojosa
Dieck (2007), se definen como una serie de acciones intencionalmente coherentes
orientadas a abordar un problema identificado como colectivo, con el proposito final de
beneficiar a los grupos sociales que experimentan los efectos negativos del problema, es
decir, los beneficiarios. Estos autores consideran esencial comprender los actores
involucrados, los recursos que movilizan y el marco institucional en el cual operan las
politicas para explicar la diversidad de resultados obtenidos.

En este contexto, nos centraremos principalmente en la definicion de los
actores, lo cual proporcionara el marco para comprender y analizar la herramienta
metodologica seleccionada para entender el dispositivo desde la perspectiva del grupo
de actores responsables del disefio del dispositivo de evaluacion para estudiantes con
discapacidad. Esta definicion se basa en la comprension del papel de los actores en el
disefio o implementacion de una politica, donde un actor puede desempenar un rol
directo o indirecto, tangible o intangible, dependiendo de sus intereses y posibilidades
de accion (Knoepfel, Larrue e Hinojosa Dieck, 2007).

Para el caso de este estudio, nos concentramos en comprender a aquellos
actores designados por las autoridades politico-administrativas como responsables de
elaborar el disefio del dispositivo en cuestion. Segun Knoepfel, Larrue e Hinojosa Dieck
(2007), estos actores se consideran '"racionales", ya que se preocupan por las

consecuencias de sus propias decisiones y acciones. No obstante, es importante sefialar
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que estos actores tienen limitaciones en relacion con la politica, ya sea por razones
cognitivas, afectivas, culturales o vinculadas a la biografia del individuo, del grupo
social o de la situacion momentanea que puede generar limites u oportunidades para la
accion.

Para sintetizar los tres apartados mencionados hasta aqui, podemos afirmar
que primeramente se aborda la evaluacidbn como una oportunidad para mejorar los
aprendizajes dentro de un proceso continuo. Se destaca la importancia de entender la
evaluacion como una herramienta para mejorar la ensefianza, y se exploran diversas
estrategias y herramientas de evaluacion, profundizando en los conceptos de validez y
confiabilidad. Luego, se analiza la relacion entre diversidad y evaluacion, introduciendo
conceptos clave como configuraciones de aprendizaje y barreras para el aprendizaje, lo
que contribuye a una comprension mas amplia de la evaluacion inclusiva. Finalmente,
se examina el papel de los actores en el proceso de disefio de las politicas publicas, lo
que servira como marco tedrico para el entendimiento del rol de los actores

involucrados en el caso de estudio.
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Ill. ANTECEDENTES

En la construccién de la presente investigacion, se procedid a la revision y
andlisis de antecedentes divididos en tres dimensiones fundamentales. En la primera
parte, se exploran las discusiones tedricas contempordneas centradas en las evaluaciones
estandarizadas. La segunda seccion aborda investigaciones relevantes que se enfocan en
la temadtica de las evaluaciones en entornos educativos caracterizados por su diversidad
de aprendizajes. Por ultimo, la tercera parte examina antecedentes especificos
relacionados con experiencias vinculadas a dispositivos disefiados para estudiantes con
discapacidad. Este enfoque integral nos permite situar nuestra investigacién en el

contexto de las principales corrientes tedricas y pricticas existentes en estos dmbitos.

i. Discusiones tedricas

Segin las consultas realizadas al momento de esta investigacion, las
indagaciones revelaron que las evaluaciones externas suscitan debates tedricos
vinculados a las dificultades inherentes a la estandarizacién de los rendimientos
escolares. No obstante, se ha constatado un consenso en la literatura consultada, donde
se reconoce cierta utilidad de estas evaluaciones en diversas instancias y estrategias
destinadas a mejorar los procesos de ensefanza, aprendizaje y las politicas
implementadas en los sistemas educativos.

En primer lugar, Gémez Yepes (2004) aborda el enfoque contempordneo en
torno a los conceptos de calidad educativa y su vinculacién con las pruebas
estandarizadas. Este autor critica la perspectiva economicista de la educacidn,
argumentando que se ha establecido la necesidad de estdndares educativos elevados para
impulsar la productividad y competitividad en un mundo globalizado e inestable. Es
decir que, las autoridades educativas determinan el rendimiento de los estudiantes por
medio de sistemas estandarizados, fuertemente relacionados con la economia, y estos se
miden como pardmetros de calidad de la instruccidén que se imparte en las instituciones.
El problema de esto, segin el autor, es que la informacién con la que se cuenta
desconoce otras habilidades, competencias, actitudes y saberes implicitos. Ademds,

predomina la competencia como factor clave para impulsar la mejora de los
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aprendizajes basadas en el alto rendimiento para el cumplimientos de pardmetros
estandarizados determinados por la economia global. Por lo tanto, las definiciones de
calidad resultan obsoletas, diversas o confusas.

Ademds, agrega que los resultados que se obtienen provienen de grandes
grupos poblacionales y dejan afuera los pequefios progresos individuales o de grupos
pequefios. En relacién a esto dltimo, agrega la importancia que tiene la evaluacién
formativa para generar ambientes de aprendizajes con estudiantes de bajo desempeio y
que estas pruebas fomentan la inequidad educativa cuando cierta parte alcanza niveles
altos y olvidan aquellos que, por diversos motivos, no alcanzaron resultados esperados
Por dltimo concluye que, si bien sirven para tener una idea general no son los
suficientemente individualizadas para servir como instrumento de mejora y propone que
el concepto de calidad se aborde desde el desarrollo sostenible de la comunidad en la
que se inserta (Gémez Yepes, 2004).

En segundo lugar, Daniel Garcia (2018) resume y reflexiona acerca de los
pros y los contras de las pruebas estandarizadas y brinda propuestas para la orientacién
educativa. Segun este autor, no existen pruebas infalibles ya que cualquier evaluacién de
medicién estd sujeta a error. Cuestiona el hecho de que se prioricen resultados en lugar
de procesos y que se informe como estdn los estudiantes en comparacién con ciertos
estandares. Estos estdndares dan surgimiento a la mercantilizacién del sistema educativo
propio de los sistemas neoliberales y, como consecuencia, un aumento de las
desigualdades debido a que las pruebas perjudican a aquellos estudiantes que no se
ajustan al funcionamiento de estas e ignoran diferentes metodologias para ensefiar y
aprender.

A pesar de esto, el autor realiza una dltima reflexién en la que reconsidera
que las pruebas pueden seguir utilizindose, no como Unica manera de recolectar datos,
sino incorporandose dentro de un marco de evaluacién formativa como estrategia para
promover la mejora de la enseflanza. También destaca la importancia de la orientacion
educativa en el proceso de la toma de pruebas para informar y capacitar acerca de los

pros y contras a docentes, estudiantes y comunas (Garcia, 2018).

22




III UNIVERSIDAD
TORCUATO DI TELLA ESCUELA DE GOBIERNO
Maestria en Administracion de la Educacion

En tercer lugar, Barrenechea (2010) explica que, si bien las evaluaciones
estandarizadas son utiles para recabar datos rdpidamente y con un costo bajo poseen
limitaciones para medir los logros de un sistema o las posibilidades de los estudiantes
para acceder a instancias académicas superiores. Este autor utiliza el modelo de las
inteligencias multiples de Gardner (1995) para explicar que existen diferentes modos de
aprender de los estudiantes y las pruebas con estindares de rendimiento no logran
evaluarlos de forma integral. Para dar solucién a esto propone la observacién como el
método de evaluacién de aprendizajes més efectivo.

Otra de las criticas realizadas por Barrenechea (2010) tiene que ver con lo
que se entiende por “curriculo real", el cual refiere a contenidos y formas de estructurar
el aprendizaje; y el “curriculo oculto”, como aquel que sucede en el interior de las
escuelas y que transforma significativamente el modo de aprender individual. El
problema es la falta de coherencia que se refleja en las evaluaciones estandarizadas, ya
que éstas no logran medir lo que los estudiantes realmente saben, dejando de lado las
aptitudes propias del curriculo oculto y evaluando solamente una seleccién del
curriculum real.

El mismo autor también sefiala los riesgos de ensefiar para un test donde
sucede que las escuelas otorgan prestigio a los resultados obtenidos y los profesores
comienzan a privilegiar contenidos evaluados, dejando de lado la profundizacién y
contenidos que no son evaluados por no estar en los estdndares; en algunos casos, se
incentiva a aquellos estudiantes que no alcanzan los niveles esperados de estas pruebas a
enviarlos a los grupos de educacién especial; y el riesgo de incentivar a los estudiantes a
hacer trampa con los resultados, afirmando que existen diferentes artimafias para
adulterarlos, como por ejemplo, promover que aquellos estudiantes que poseen bajos
rendimientos no asistan ese dia o fraguar las hojas en las que los estudiantes vuelcan sus
resultados. Por dltimo, pone en tela de juicio la falta de consideracién del origen étnico,
cultural, social y econémico de los estudiantes a la hora de evaluar rendimientos
escolares lo que produce una brecha entre los que logran buenos resultados y los que

fracasan (Barrenechea, 2010).
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En cuarto lugar y en estrecha sintonia con este planteamiento, el trabajo de
Rappoport y Mena (2015) examina diversos aspectos de las pruebas estandarizadas,
seflalando que estas ejercen una "influencia adversa" en la construccién de un sistema
inclusivo. Esta perspectiva se fundamenta en la nocién de que las evaluaciones
estandarizadas pueden propiciar formas de exclusion al pasar por alto los progresos
académicos de ciertos estudiantes. Esto puede ocurrir debido a que el disefio de las
pruebas no contempla sus capacidades y experiencias vitales, porque se les excluye
directamente de su realizacion, no se les brinda la oportunidad de realizar evaluaciones
mds sensibles a sus diferencias, o porque la informacién proporcionada por las pruebas
no se utiliza para mejorar la calidad de su ensefianza.

Destacan también que las pruebas poseen una mirada instrumental porque se
consideran una herramienta para alcanzar metas sociales productivas y laborales, en
linea con el enfoque economicista que realiza Gémez Yepes (2004) mencionado en los
primeros parrafos de este apartado. Esto significa que se centran en una imagen global
de los sistemas, dejando de lado los grupos de alumnos, particularmente vulnerables de
sufrir exclusién escolar. En muchos casos, segin las autoras, son las propias pruebas las
que no se adaptan, por ejemplo, a grupos de estudiantes con necesidades especificas
derivadas de la discapacidad.

Sin embargo, Rappoport y Sandoval Mena (2015) destacan que, en las
evaluaciones internacionales PISA impulsadas por la OCDE (Organizacién para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos) fueron incluidas las enmiendas que
establecen que las exclusiones de alumnado con discapacidad no deben superar el 2,5%
de estudiantes en un centro. A pesar de este dato, advierten que en algunos paises las
escuelas especiales fueron excluidas del muestreo e invitan a pensar en la importancia
que poseen estas evaluaciones para la toma de decisiones politicas. Ademds, agregan
que estas evaluaciones tienden a estereotipar y jerarquizar las escuelas entre buenas o
malas y solo priorizar la importancia de los resultados, cuyo tnico fin pareciera ser la
comparacidn entre escuelas o paises. Finalmente, proponen una evaluacién que sea
accesible a todos los alumnos y destacan que una evaluacién puntual no resulta

suficiente para tomar decisiones que afecten estudiantes, docentes, centros, recursos ni
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normativa. Ademds, sugieren que los resultados deben estar acompafados de
contribuciones para la mejora que apunten a la cohesion e integracién social de las
comunidades a las que pertenecen (Rappoport y Sandoval Mena, 2015).

Los autores mencionados hasta aqui poseen una mirada critica que apunta a
las limitaciones de las evaluaciones estandarizadas, sin embargo algunos autores
destacan su importancia para consensuar conocimientos y competencias bdsicas,
establecer pardmetros para mejorar los sistemas educativos y fundamentalmente abordar
la cuestion de la calidad educativa.

El enfoque de Pérez y Soto (2014) respecto al propdsito de la evaluacion
estandarizada y externa se aborda en su publicacién "Luces y sombras de PISA. Sentido
educativo de las evaluaciones externas". En esta obra, los autores explican que las
pruebas internacionales buscan que los datos derivados de la evaluacién y comparacién
de los sistemas escolares, mediante indicadores comunes proporcionen informacién
sobre la calidad de la educacién como servicio publico y se posicionen como
herramientas vélidas para el diagndstico y la mejora del sistema educativo. En otras
palabras, la comparacién de los resultados puede ser util para identificar problemas,
reconocer fortalezas y debilidades, asi como para identificar y destacar buenas précticas
derivadas de los excelentes resultados obtenidos. Por otro lado, en términos de recursos
econdmicos se reconoce que estas evaluaciones son de bajo costo dado que es posible
gestionar y controlar por fuera del sistema educativo y rdpidamente traducir los
resultados en estrategias politicas con el fin de mejorar los sistemas educativos (Pérez y
Soto, 2014).

Las evaluaciones externas proporcionan datos que ayudan a obtener
diagnosticos de situacion, estimar las fortalezas y debilidades en ciertas dreas del saber
que se convierten en llamados de atencion para atender las deficiencias y posibilitan la
reflexion de los implicados. Ademds, se consideran evaluaciones sumativas que pueden
inducir o desencadenar en una evaluacién formativa (Pérez y Soto, 2014).

Diaz Lopez y Osuna Lever (2016) analizan los dispositivos de evaluaciones
internacionales mds reconocidos y las discusiones alrededor de esto y afirman que desde

la década de los noventa se aplican diferentes evaluaciones con el fin conocer el
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funcionamiento de los sistemas educativos y que gracias a esto actualmente existen
numerosos estudios e informes que dan cuenta del rendimiento alcanzado por los
estudiantes. Ademds, reconocen que existe un consenso unificado sobre el rendimiento
de los estudiantes, en los dominios evaluados, que representan un indicador de calidad
educativa y esto ha facilitado el intercambio y el desarrollo de un lenguaje comtn entre
paises. Ademds, esto produce un impacto positivo en los paises que implementan estos
dispositivos ya que confluye la construccién y acumulaciéon de capacidad técnica
(elaboracién de pruebas, incorporaciéon de preguntas de respuesta abierta, muestreo,
control de las aplicaciones, andlisis de datos y modos de difusién).

Por su parte, Ravela (2010) aporta a esta concepcion optimista sobre las
evaluaciones estandarizadas a través de una investigacidn exploratoria en la cual explica
como pueden las evaluaciones estandarizadas enriquecer las précticas de evaluacién en
aula. El autor sefiala que, si los resultados y materiales asociados a las pruebas llegan a
las escuelas y los docentes se apropian de ellos, los efectos positivos son altos: en
primer lugar porque ayuda a tomar conciencia sobre la importancia de la adquisicién de
temas y capacidades que todos deben aprender y esto no siempre se refleja en la
organizaciéon de la ensefianza de los maestros; en segundo lugar, porque permite
propiciar una apertura del docente hacia nuevos conceptos en relacion a la didactica y
las formas de evaluar a los estudiantes; en tercer lugar, los docentes utilizan los
instrumentos de las evaluaciones para incorporarlos a su propia propuesta educativa
(aunque se reconoce también que esto puede significar entrenar a los estudiantes para
responder pruebas estandarizadas); por ultimo, el estudio pudo demostrar que las
evaluaciones estandarizadas permiten el desarrollo de la conciencia y las capacidades de
los maestros en relacion a la evaluacion que realizan en el aula, poniendo atencién en
los procesos cognitivos de los estudiantes, ademds desarrollan capacidades técnicas para
la construccién de instrumentos de evaluacién para lo que no suelen tener formacién

especifica.
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ii. Evaluaciones externas y diversidad

Tal como se menciond al comienzo de este apartado hasta aqui hemos
recuperado algunas discusiones tedricas que abordan la temadtica de la evaluacion
externa, en esta segunda parte se desarrollan los antecedentes de investigaciones
halladas relacionadas con el objeto de este estudio focalizando en dispositivos y/o
instrumentos de evaluacion externa y sus procesos de disefio. Para el caso se consultaron
investigaciones que estudien aspectos técnicos de las evaluaciones estandarizadas,
evaluaciones disefiadas para estudiantes con discapacidad y los procesos de disefio
alrededor de ellas.

El estudio de Yus, Fernandez, Gallardo, Barquin, Sepulveda (2013) se
centra en el andlisis de las competencias cientificas en la prueba internacional PISA,
realizada por la OCDE. Estos autores, utilizando un método de triangulacion cualitativa
y cuantitativa, reflexionan sobre las limitaciones de PISA en la evaluaciéon de
competencias cientificas. Encuentran que la prueba tiene un enfoque analitico y
fragmentado en disciplinas, capacidades y habilidades, careciendo de una vision
holistica que incluya componentes de motivacion social y ética. La evaluacion
individual no refleja adecuadamente la adquisicion de competencias en el entorno
escolar, lo que suscita el interés particular de este andlisis en los aspectos técnicos
utilizados y la viabilidad de la prueba para evaluar.

Un segundo estudio, liderado por Ferrer y Arregui (2003), examina las
experiencias de varios paises latinoamericanos (Argentina, Chile, Colombia, Cuba,
Ecuador, Estados Unidos, México, Pert y Uruguay) que participaron en tres pruebas
internacionales: LLECE, TIMSS y PISA. El andlisis se centra en la exploracion de
riesgos y beneficios de esta participacion, asi como en las condiciones técnicas y
politicas asociadas. Se concluye que es crucial utilizar la informacion de estas pruebas
para generar opiniones y sensibilizar a audiencias antes de tomar decisiones politicas o
pedagdgicas. Asimismo, se destaca la importancia de considerar aspectos técnicos y
contextuales, mantener coherencia y comunicacion entre los medidores de resultados y
los tomadores de decisiones curriculares, y realizar un seguimiento constante de las

decisiones politicas y las pricticas educativas derivadas de los resultados obtenidos.
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Consideramos pertinente esta investigacion ya que ofrece como conclusiones, hallazgos
y sugerencias acerca de como contextualizar pruebas estandarizadas.

Un tercer estudio acerca de los resultados del estudio PIRLS del afio 2001
(Gémez Vera, 2008) que evalda, en 35 paises, las competencias en lectura de nifios de 9
y 10 afios, busca construir modelos estadisticos que permitan identificar los factores que
determinan las diferencias entre los puntajes obtenidos, los objetivos de lectura
planteados en la prueba y las competencias evaluadas. Se halla que el rendimiento de los
alumnos varia dependiendo del tipo de texto al que haga referencia la pregunta y a la
competencia que suponga utilizar para responder y esto se explica a través de factores
como la lengua o la zona geografica, asi como también los hédbitos y las actitudes frente
a la lectura en un primer lugar y en un segundo lugar factores relacionados con la
ensefianza.

Nuevamente se destaca, en esta investigacion, la necesidad de incluir
factores asociados al contexto del estudiante y resulta relevante para este estudio dado
que se puede inferir la necesidad de revisar la estandarizacién contemplando aspectos
asociados a la diversidad.

En consonancia con esto, se encuentra la investigaciéon de Chica Gémez,
Galvis Gutiérrez y Ramirez Hassan (2010) quienes analizan los resultados en
matematicas y lenguaje de las pruebas ICFES Saber 110 del segundo semestre de 2009
en Colombia. Utilizando una metodologia econométrica, analizan factores influyentes
como el origen social, nivel socioecondmico, locacién del estudiante, nivel educativo y
expectativas maternas, rol docente, infraestructura y tipo de jornada escolar. Los
hallazgos revelan que condiciones econdmicas favorables impactan positivamente en los
rendimientos, los padres con mayor nivel educativo influyen en la ensefianza, existen
diferencias de género en matemadticas, la jornada completa contribuye a un mejor
desempeiio, y los estudiantes con jornada nocturna tienden a ubicarse en niveles mas
bajos.

Los estudios de Ferrer y Arregui (2003) y Chica Gémez, Galvis Gutiérrez y
Ramirez Hassan (2010) nos muestran aquellos elementos que inciden en los resultados

que se obtienen en las pruebas estandarizadas. Ambos resultan interesantes para este
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estudio dado que aportan una mirada técnica y a su vez analitica de los instrumentos de
evaluacién externa y los alcances y limitaciones que poseen en relacién a la
estandarizacién y la consideracion de aspectos sociales y culturales de los estudiantes.

Para finalizar, mencionaremos algunos antecedentes de experiencias
relacionadas con evaluaciones estandarizadas para estudiantes con discapacidad.

El estudio de LeRoy, Samuel, Deluca y Evans (2018) “Students with
special educational needs within PISA, Assessment in Education: Principles, Policy &
Practice” aborda el Objetivo 6 de "Los Términos de Referencia de PISA 2018 y los
objetivos a largo plazo para PISA". Este objetivo destaca la necesidad de hacer a PISA
mds inclusivo, especialmente para estudiantes con discapacidad. Se centra en explorar
como la tecnologia puede mejorar la inclusion, realizando ensayos a pequefa escala
para evaluar el impacto de adaptaciones especificas y su disponibilidad en las tasas de
exclusion, conforme a las directrices de la Junta de Gobierno de PISA (2013).

Dicho estudio examind la usabilidad de la plataforma de evaluaciéon PISA en
computadora, buscando identificar qué items pueden ser accesibles para personas con
discapacidades mediante tecnologia de asistencia. Los resultados indican que solo
algunos items fueron completamente accesibles, con estudiantes comprendiendo y
respondiendo a la mayoria de ellos de forma independiente, excepto aquellos con
discapacidades visuales que dependian de lectores de pantalla. Se sefiala que la
plataforma actual de PISA necesita adaptaciones para cumplir con las pautas de
accesibilidad del Consorcio World Wide Web (W3C), sugiriendo esfuerzos adicionales
en el desarrollo de formatos alternativos y visualizaciéon de las unidades de PISA. Se
recomienda crear pruebas mds accesibles con items menos complejos y establecer
pautas para la asistencia humana. Sin embargo, se advierte que implementar estas
recomendaciones requeriria esfuerzos adicionales tanto en los equipos de desarrollo de
pruebas y plataformas de PISA como en los paises participantes, con posibles impactos
en el alcance del trabajo y el presupuesto (LeRoy, Samuel, Deluca 'y Evans, 2018)

Otro estudio realizado por Maritza Garcia-Toro (2023), denominado
“Apuntes sobre la Evaluacién de Competencias Genéricas en estudiantes Universitarios

con discapacidad”, se enfoca en la evaluacién de competencias genéricas en estudiantes
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universitarios con discapacidad. A través de una revision documental, aborda la
percepciéon de los estudiantes, los criterios de inclusiéon educativa y los ajustes
razonables en exdmenes de Estado en Colombia. Los resultados revelan que los retos en
la evaluacién no difieren significativamente de la poblacién general, destacando la
necesidad de ajustes en instrumentos, formatos y tiempos. Se sugieren adaptaciones
metodoldgicas, recursos tecnoldgicos y apoyos humanos para mejorar la accesibilidad.
Ademds, se propone evaluar competencias genéricas por tipo de discapacidad y
considerar la adquisicidn de estas competencias en la evaluacién de la calidad educativa.
El estudio resalta la importancia de la flexibilidad en la evaluacién para garantizar la
equidad en distintas condiciones.

Por otro lado, se hall6 un estudio realizado en un centro de formacién
profesional que adapt6 un dispositivo de evaluaciéon de competencias profesionales para
incluir a estudiantes con discapacidad intelectual. Realizado en un centro ocupacional
en Galicia, se ajustaron e implementaron los instrumentos de evaluacién del Instituto
Nacional de las Cualificaciones (INCUAL) para estudiantes con discapacidad intelectual
en operaciones de fabricacién y montaje de accesorios y complementos de aluminio.
Los resultados confirmaron la validez de la adaptacion, evidenciando un impacto
positivo en las oportunidades laborales en la Comarca do Sar. Este estudio destaca que,
con la adaptacién adecuada en la evaluaciéon de competencias profesionales y una
formacion apropiada, las personas con discapacidad intelectual pueden lograr resultados
positivos y tener reales oportunidades de insercién sociolaboral (Docampo Nuifiez y
Morén de Castro, 2014).

En otro enfoque de experiencias, encontramos una investigacion sobre la
“Evaluaciéon psicométrica de la Escala ARC-INICO de Autodeterminacidén para
adolescentes con discapacidad intelectual” un instrumento de evaluacién que mide la
independencia para decidir y actuar en jovenes con discapacidad intelectual, capacidad
intelectual limite o dificultades de aprendizaje (Verdugo, Vicente, Ferndndez-Pulido,
Goémez-Vela, Wehmeyer, & Guillén, 2015).

Este estudio pretendi6 presentar el proceso de desarrollo y validacién de un

nuevo instrumento de evaluacion de la autodeterminacidn para jévenes con discapacidad
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intelectual. Con una muestra de 279 participantes de 11 a 19 afios, los resultados
indicaron la confiabilidad de la escala y sus secciones. La herramienta se revela util para
implementar pricticas basadas en evidencia y disefar estrategias de intervencion
individualizadas. No obstante, se reconoce la necesidad de investigaciones adicionales
para fortalecer su aplicacion y utilidad educativa (Verdugo, Vicente, Ferndndez-Pulido,
Goémez-Vela, Wehmeyer, & Guillén, 2015).

Para concluir con este apartado, el andlisis tedrico sobre las evaluaciones
estandarizadas revela una serie de perspectivas y enfoques diversos. Algunos
académicos critican estas pruebas por su enfoque economicista, su falta de
consideracion hacia las diferencias individuales y la mercantilizacién de la educacién
que generan. Ademds, se plantean preocupaciones sobre su capacidad para medir
competencias y habilidades més all4 de lo estandarizado.

Por otro lado, existen defensores de las evaluaciones estandarizadas que
reconocen su utilidad para proporcionar datos comparables a nivel internacional,
detectar fortalezas y debilidades en los sistemas educativos y brindar una base para la
toma de decisiones politicas y pedagdgicas.

En cuanto a las investigaciones encontradas, se destaca la importancia de
contextualizar las pruebas estandarizadas y considerar factores técnicos y politicos en su
implementacién. Ademds, se exploran posibilidades para mejorar la accesibilidad de
estas evaluaciones a estudiantes con discapacidad, lo que podria contribuir a una mayor

inclusion educativa.
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IV. METODOLOGIA

La investigaciéon es de cardcter cualitativo, utilizindose un disefio
exploratorio y descriptivo. El caso analizado comprende el estudio en profundidad de
los instrumentos y los documentos alrededor del proceso como una de las herramientas
empleadas para el estudio del proceso de disefio. Esto son:

1. Instrumentos disefiados
Fundamentacién de la propuesta.
Guia de implementacion.
Descriptores de los items planteados de ambas areas.
Informe de resultados.
Informe narrativo de la experiencia.

Presentaciones utilizadas para comunicar la experiencia

® N Uk »D

Otros materiales.
Finalmente, se utilizé la herramienta de Grupos Focales para comprender en
profundidad el dispositivo y su proceso de disefio y un ejercicio de consulta a expertos

basado en la metodologia “delphi”.

i. Grupos Focales

Segin Herndndez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio (2014), los
focus groups consisten en encuentros de pequefios o medianos grupos (5 a 10 personas)
en los cuales los participantes dialogan en torno a uno o mds temas en un ambiente
relajado e informal, bajo la guia de un especialista en dindmicas de grupo. Se convoca a
un conjunto de individuos y se les permite trabajar en relacién a las variables,
categorias, eventos o temas objetivos de la investigacion.

Para esta investigacion, se convocé a un grupo integrado por 20 personas las
cuales fueron las encargadas del disefio técnico del instrumento. A su vez, de este
universo participaron 10 mujeres, provenientes de diferentes localidades del conurbano
bonaerense quienes se identificaban como integrantes de la “Comision de Evaluacién de
Aprendizajes de Educacion Especial”. La mayoria de ellas con funciones activas,

durante ese momento, en instituciones de la modalidad educacién especial.
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Esta comisiéon se conformé en el afio 2019 con el fin de disefar el
instrumento y, segin lo mencionado por las integrantes participantes de los Focus
Group, su convocatoria se realizé a través de las autoridades educativas provinciales,
donde se gestiona la modalidad de Educaciéon Especial. Entre los integrantes de dicha
comision habia docentes, supervisores de algunos distritos escolares, equipos técnicos
de las instituciones, directores de escuelas y miembros técnicos del nivel central.

Los perfiles profesionales de las participantes del Focus Group eran en su
mayoria docentes de educacién especial, también habia psicélogas y fonoaudidlogas. El
rango de edad de las participantes, al momento de la aplicacidn de este método, era de
35 a 50 afios, con 10 afios minimos de experiencia en Educacioén Especial.

Finalmente, en agosto del 2021 se realizaron dos sesiones de trabajo en las

que participaron 5 personas por sesion, conformando un total de 10 participantes.

Las etapas del método aplicado fueron tres:
1. Elaboracion de un guion semiestructurado de preguntas basadas en los

siguientes topicos (Ver Anexo):

- El grupo de trabajo y los roles: conocer quiénes lo integran, como y por qué
fueron convocados y qué tareas realizaba cada uno/a.

- Fortalezas y debilidades del proceso: comprender, segtin la perspectiva de los
actores, qué aspectos del proceso resultaron positivos y negativos.

- El proceso de disefio de los instrumentos: identificar cdémo se organiz? el trabajo,
qué etapas reconocen y cudl fue el plan de trabajo disefiado para alcanzar el
disefio de los instrumentos.

- El dispositivo disenado: identificar las caracteristicas de los instrumentos.

- Las tensiones alrededor del proceso: conocer los puntos de conflicto de intereses
entre los actores y las discusiones técnicas alrededor de la construccién de los
instrumentos.

- Sensaciones finales: reconocer y recuperar ideas y pensamientos compartidos

sobre el proceso.

2. Aplicacion del método:

33




III UNIVERSIDAD
TORCUATO DI TELLA ESCUELA DE GOBIERNO

Maestria en Administracion de la Educacion

Como se mencioné anteriormente, se convocd al grupo designado como
responsable del disefio y elaboracién del dispositivo. Este se denominé “Comisién de
Evaluacién de Aprendizajes de Educacion Especial”.

Para esta investigacion, se logré contactar a 10 integrantes de la comisidn
con quienes se realizaron dos encuentros de trabajo. Luego de esto se aplicé un
cuestionario de profundizacién de los datos relevados en el focus group, el cual fue
distribuido abiertamentamente para ser completado de forma voluntaria a las 10
participantes y fue respondido por 5 de ellas (4 docentes, 1 inspectora), quienes
sumaron algunos datos y validaron la informacién recolectada del focus group.

Dado que el interés de este estudio estuvo focalizado en la caracterizacion
del instrumento y su proceso de disefio, se buscé conocer algunas de las fortalezas y
debilidades del dispositivo reconocidas por los actores involucrados, su mirada sobre el
proceso de disefio y el resultado del mismo desde un punto de vista retrospectivo y

analitico.
3. Desglose de la informacion obtenida

Para la presentacion de los datos obtenidos se consideraron los tépicos
formulados, las respuestas construidas entre todos los miembros y su posterior
validacion de las mismas a través de un formulario de google que contenia un resumen
de los datos obtenidos en cada tépico. Participaron de la aplicacién del focus group 10
mujeres conformando un grupo integrado por 2 supervisoras, 3 personas de equipo
técnico, 2 directoras y 4 docentes. El formulario de validacién fue respondido por 4 de

ellas (1 supervisora, 1 miembro de equipo técnico y 2 docentes).

ii. Método “Delphi”

El método Delphi es una técnica estructurada para recopilar y procesar
sistemdticamente las opiniones de expertos sobre un problema especifico, con el fin de
alcanzar un consenso grupal. Se define como experto a alguien con formacion y

experiencia en un area que le permite ofrecer juicios concluyentes sobre el tema (Garcia

Valdés y Sudrez Marin, 2013).
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Para la aplicacion de esta metodologia se convocaron expertos relacionados
con las tematicas de evaluacion educativa, evaluacion de sistemas educativos e inclusion
educativa.

El proceso tuvo una primera etapa de convocatorias a diferentes
especialistas, reconocidos académicamente, por su experiencia profesional y por estar
vinculados a los temas antes mencionados (Ver anexo). En una segunda etapa, se les
proporcionaron los instrumentos junto a un instructivo y formulario estructurado para
completar. Este dltimo, implicaba que el/la experto/a debia revisar y analizar los
instrumentos construidos para el dispositivo de evaluacion en las dreas de Précticas del
Lenguaje y Matemdticas y luego completar el formulario estructurado. Todo el proceso
se desarroll6 en 5 meses de trabajo de agosto a diciembre del afio 2023.

Resumiendo, esta investigacion se caracteriza por ser cualitativa de disefio
exploratorio y descriptivo para la cual se utilizaron el andlisis de documentos e
instrumentos, la aplicacién de un focus group y cuestionarios de profundizacién y la
aplicaciéon del método delphi. En los siguientes apartados se desglosa el andlisis y los

resultados obtenidos de cada uno de ellos.
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V. EXPLORANDO LA GENESIS DEL DISPOSITIVO: ANALISIS DEL DISENO

Con el propésito de caracterizar y analizar el dispositivo disefiado, asi como

identificar las fortalezas y debilidades del proceso de elaboracién, se consultaron
diversos documentos. Estos materiales fueron facilitados tanto por el organismo
responsable de la experiencia como por fuentes de acceso libre, lo que posibilité la
realizacion del andlisis presentado en esta seccion.

A continuacién se detallan los documentos que fueron objeto de trabajo:

1) Los instrumentos elaborados que conforman el dispositivo, incluyendo 3
de Matematicas y 3 de Pricticas de Lenguaje.

2) Informe de resultados, elaborado al finalizar la experiencia por el
organismo responsable.

3) Otros documentos, como presentaciones utilizadas para visibilizar y
comunicar la experiencia durante el proceso de disefio, asi como
informes complementarios.

Conocer a fondo el dispositivo implicé un andlisis exhaustivo de los instrumentos
mediante su caracterizacion. Se llevé a cabo un andlisis comparativo de cada una de las
consignas presentadas, los contenidos seleccionados y las estrategias evaluativas.
Ademads, los documentos elaborados fueron dtiles para continuar caracterizando el
dispositivo. En esta fase, se identificaron objetivos, la fundamentacién de la propuesta,
posicionamientos pedagdgicos y politicos asociados, asi como estrategias de

accesibilidad y flexibilidad utilizadas para construir dicho dispositivo.

i. Los instrumentos

Como se menciond previamente, el disefio de esta experiencia abarcé la
creacion de seis instrumentos, tres de Practicas del Lenguaje y tres de Matematicas.
Segtin el informe de la Direccién General de Cultura y Educacion (2019) sobre este
dispositivo, cada instrumento se concibié como un recorrido a eleccién del estudiante
para evaluar los aprendizajes deseados. Esto implicé que cada drea de aprendizaje
contara con tres recorridos distintos, tanto para Matemdticas como para Précticas del

Lenguaje. Cada uno de estos ofrecia diferentes niveles de apoyo y configuraciones, que
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el docente aplicador debia seleccionar para el estudiante segin su propio criterio o bien
el estudiante mismo podia solicitar.

Dichos instrumentos posefan algunas orientaciones especificas para el/la

estudiante y el/la aplicador/a tales como:

- El estudiante podia elegir qué instrumento utilizar para cada consigna,
pudiendo variar su recorrido por los tres instrumentos. Para ello, podia
contar con la guia del docente aplicador/a.

- Si bien el recorrido podia tener variaciones, en la resolucién de las
consignas debian respetar la condicién de elegir un instrumento por
consigna.

- Segln las necesidades del estudiante, cada instrumento en su conjunto
podia tener mds o menos configuraciones o recursos de apoyo.

- Los contenidos evaluados en los instrumentos eran los mismos para
todos, la diferencia estaba en la cantidad de apoyos que se consideraban.

- El docente podia leer las consignas y escribir las respuestas del

estudiante, considerando este recurso como un apoyo mas.

Para el andlisis de los instrumentos, se solicitd permiso a las autoridades
correspondientes para acceder al material. A continuacién, se presenta una tabla de
andlisis de los instrumentos, en la cual se compararon las consignas y la forma en que
fueron presentadas en cada uno de ellos. Al final, se afiade una columna de
" . PO o .

observaciones y andlisis" donde se detallan aspectos que no coinciden con las premisas
u orientaciones mencionadas, asi como elementos o recursos identificados como

"claves" para la resolucién de las consignas:
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Cuadro Nro. 1. Analisis de los instrumentos de Matematica

Matematica

Tipo de

Consig Contenido
Instrumento | Instrumento Il
na N° evaluado consigna
Leer,
comprender y
Leer, .
elegir entre
comprender y ]
opciones la
completar un
respuesta
cuadro con el
Numeros Problema correcta
. resultado de la .
naturales matematico (aplicando
respuesta )
operaciones de
utilizando

sumay resta) y

operaciones de
completar un

suma y resta.
cuadro con la

opcion elegida

Leer,
comprender,
observar un

Leer,
mapa con
comprender, o
indicaciones
observar un L
geograficas y
mapa con )
o numeros,
indicaciones
Geometriay Problema resolver un

geograficas y

espacio matematico multiple choice
resolver un

aplicando una

multiple choice .
operacion de

aplicando
. suma e
operaciones de »
identificar la
suma.
respuesta

correcta que

resuelve el

Leer, comprender,

observar imagenes

lectura a imagenes

Acciones solicitadas

Instrumento lll

En los tres instrumentos el estudiante
debe resolver un problema
matematico, aplicando operaciones de
suma y resta. La variacion entre los
instrumentos radica en la cantidad de
apoyos visuales, referencias
numeéricas asociadas a imagenes y la

Uso de material
posibilidad de utilizar material

referenciales y

completar un concreto: billetes

concreto. Aunque difieren en la

cuadro con la falsos y alfajores

cantidad de acciones requeridas por el

respuesta correcta reales.
. estudiante, el contenido a evaluar y la
(aplicando Agregado de . .
) o consigna permanecen inalterados.
operaciones de imagenes . .
En el instrumento Il se observan mas

referenciales (un
billete)

suma y resta). )
recursos visuales que enel lyel llly

Utilizar billetes
i la consigna esta presentada con

alfajores reales .
mayor desglose, es decir que el

para resolver. ) .
estudiante debe reconocer primero el

objeto del problema a través de
imagenes, después asociarlo a un
numero y por ultimo resolver la

operacion del problema.

No se observa madificacion de
contenido pero si mayor cantidad de

Leer, asociar la apoyos en los instrumentos Il y Ill a

través del uso de material concreto y

representativas y configuraciones tales como

comprender el indicadores visuales en el mapa y

problema. Luego, dentro del propio texto. El instrumento

Uso de material

observar un mapa Il se infiere que es guiado por el

concreto: tarjetas )
apoyo de un docente (considerando

que el dispositivo habilita a intervenir

con indicaciones o
con imagenes

geograficas y

numeros y sefalar como un apoyo mas) dado que, este

en el mismo mapa posee mas cantidad de apoyos y

configuraciones lo que implica que el
estudiante debe realizar mas acciones

la respuesta

correcta.
secuenciadas para llegar a la

respuesta final.
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problema
Leery
comprender el
problema,
Leer,
observary
comprender,
reconocer
observar y .
medidas en un
reconocer

. grafico,
medidas en un
L _identificar en un
grafico, y elegir ) )
» cuestionario de
la opcion . .
opcion multiple
correcta que i »
qué operacion
resuelve el )
es necesaria
problema de un
para resolver el

Geometriay Problema conjunto de

) » ) problema
medidas matematico  operaciones
. (suma, resta,
posibles (suma o
multiplicacion o
y P
L division) y
multiplicacion). - :
. escribir el signo
Ademas,
que representa
resolver la y
y la operacion
operacion que .
elegida (por
darespuestaal
ejemplo, suma
problema y .
(+). Finalmente,
colocar el :
) elegir entre las
resultado final. .
opciones el
resultado
correcto.
Observar 6 Observar 3
imagenes, imagenes,
reconocer los reconocer los
Numeros Identificar y ndameros numeros
naturales ordenar  asociados a las asociados a las

imagenes y imagenes y

ordenarlos de ordenarlos de

mayor a menor. mayor a menor.
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Leer y comprender
el problema.
Identificar, entre
opciones de
material concreto
disponible (varias
cintas, con
distintas medidas)
y proporcionado
por el docente,
cual es el
elemento concreto
que resuelve el
problema

planteado.

Observar 4
imagenes y los
ndameros
asociados.
Completar un
cuadro que indica
una secuencia y

ordenar los

numeros de menor

a mayor

Cuando se habla

de material

concreto, en este

caso fueron cintas

de telas con
diferentes

medidas pero
puede ser

cualquier

elemento tangible

que sirva para

representar algun

elemento de la
consigna. Se
observa
intervencion del

docente.

En el instrumento

Ill se observa

mayor cantidad de

elementos de

estilos, tales como
la remarcacion de

los cuadros y los

numeros.

En los tres instrumentos se pretende
que se resuelva el mismo problema,
sin embargo, en el proceso de
resolucion se identifican diferentes
estrategias. En el |, el estudiante debe
recurrir al conocimiento de
operaciones basicas y aplicarlas; en el
Il primero debe reconocer la operacion
que debe realizar,luego identificar el
simbolo que la representa y por tltimo
aplicarla; y en el lll, debe ir probando
diferentes medidas hasta reconocer
qué material es el correcto para
resolver el problema, sin recurrir al uso
de operaciones matematicas. Entre los
instrumentos Il y |ll la diferencia esta
en la cantidad de pasos que debe
realizar el estudiante para llegar al
resultado final. El instrumento Il se
diferencia del | y el |l porque este
requiere de la accidon-comprobacion
por parte del estudiante y una vez
obtenida la respuesta, con ayuda del
docente y un instrumento de medida,

se obtiene el resultado final.

En esta consigna no se observan
variaciones significativas entre los
instrumentos. Sin embargo, se
identifican mayor cantidad de
sefialamientos o elementos resaltados
a través de recursos de estilo (colores,
negritas, cuadros,etc.), especialmente
en el instrumento Ill. También se
observa una variacion en la cantidad

de elementos a ordenar.
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Elegir entre Elegir entre )

) ) Elegir entre
opciones de opciones de )

. o opciones de
descomposicién descomposicion

descomposicion No se observa

Multiple numeérica, la numérica, la
. . . numeérica, la intervencion del
choice operacion operacion )
operacion correcta docente.
correcta para correcta para
para llegar al
llegar al llegar al
numero 20
numero 2000 ndmero 200
) Asociar 3
. Asociar 3 .
Asociar 7 o imagenes de
imagenes de
nombres de ) objetos con
. . objetos con o No se observa
Unir con objetos con la imagenes y . .
nombres de las intervencion del
flechas unidad de nombres de las
unidades de docente
medida que . unidades de
medidas que .
corresponda medidas que
correspondan.
correspondan.

Fuente: elaboracion propia

Si bien la consigna es la misma para
los 3 instrumentos, para el ejercicio de
descomposicién numeérica, en el
instrumento |, se utiliza un numero de
4 cifras, en el Il de 3 y en lll de 2 cifras
observandose lo que podria
interpretarse como una modificacion
en el nivel de complejidad de la

consigna.

En este caso, si bien el proceso de
resolucion de la consigna es el mismo,
el contenido se presenta con
modificacion en las cantidades de
objetos a asociar, siendo el | el que
mas tiene y el Il y Il los que menos
tienen. En el instrumento Ill se
agregan mas imagenes referenciales.
La consigna y el procedimiento es la

misma en los tres.

Para resumir, en los instrumentos disefiados para evaluar los contenidos de

matematicas establecidos en el marco curricular de ensefianza para el 6° de la Provincia

de Buenos Aires se pueden realizar las siguientes conclusiones sobre el anélisis de los

mismos:

En la mayoria de las consignas, el contenido evaluado es el mismo en los tres

instrumentos, indicando que todos buscan determinar si el estudiante ha

adquirido ese conocimiento especifico o no.

Las variaciones observadas entre las consignas presentadas en los instrumentos

tienen que ver en su mayoria con apoyos visuales y elementos materiales

concretos. Dependiendo del instrumento, poseen mds O meNnos apoyos

observandose un incremento gradual de los mismos.

Se identifican algunas consignas donde se infiere la intervencion del docente,

especialmente en los instrumentos II y III, donde las consignas se desglosan en

varios pasos que debe cumplir el estudiante para la resolucién final de las

mismas. Dichos pasos deben ser guiados por el docente dado que, si no se
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realizan secuencialmente, no se obtiene el resultado final. En algunos casos, las
consignas incluyen este rol de forma explicita y en otros de manera implicita.
Aunque no se observan modificaciones significativas de contenido, se pueden
encontrar consignas con problemas matemadticos u operaciones bdsicas, donde,
segin el instrumento, existen variaciones en la informacidén necesaria para
resolverlos. Es decir, se encuentran diferencias en las cifras o en la cantidad de
datos u opciones presentadas en un cuestionario de opcién multiple. Un ejemplo
de esto es un problema en el que, en el instrumento I, el dato clave para
resolverlo es el nimero 2000, mientras que en el Il es el 200 y en el III el 20.
Estas variaciones evidencian distintos niveles de complejidad con los que fueron
presentadas las consignas, ya que al estudiante puede llevarle mds tiempo
resolver una consigna con una mayor cantidad de opciones o bien resolver un
problema matemadtico que implique un nimero con mds cifras que aquellos
instrumentos que lo reducen.

Se observa que cuando hay mads cantidades de configuraciones y apoyos en las
consignas el estudiante debe realizar mds acciones, alargando el tiempo de
resolucion de la misma.

Los apoyos observados en estos instrumentos fueron aquellos que pretenden

disminuir las barreras de accesibilidad visual, motora e intelectual.
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Cuadro Nro. 2 . Andlisis de los instrumentos de Practicas del Lenguaje

Practicas del Lenguaje

Consigna Contenido

ND

1

evaluado

Género
literario:
personajes,
estructura y

recursos.

Tipo de

consigna

Lectura,
comprension
de texto y
multiple

choice

Acciones solicitadas

Instrumento |

Leer y comprender
un texto.
Identificar, en una
lista de palabras,
los personajes y
nombrar sus
emociones.
Ordenar

secuencialmente

una lista de hechos

significativos del
texto.
Identificar el
espacio y tiempo

del relato, en una

lista de opciones, y

reconocer a través

de sinénimos otros

recursos literarios.

Instrumento Il

Leery
comprender un
texto.
Reconocer, en
una lista de
imagenes y
palabras, los

personajes e

identificar en cada

uno sus

emociones a

través de una lista

de palabras con
iconos
representativos.
Reconocer, en
una lista de
hechos, el orden
secuencial en el
que ocurrieron e
identificar el
espacio y el
tiempo en una
lista con
imagenes

representativas.

Instrumento lll

Leer y comprender
un texto.
Reconocer, en una
lista de imagenes
referenciales y
palabras, los
personajes del

cuentoy las

emociones que los

motivan, con

apoyo de iconos y como “sefialar o mostrar”.

recursos graficos
como el uso de
recuadros y
colores para
resaltar partes
importantes de la
consigna.
Reconocer el
orden secuencial
de los hechos en
un listado de
opciones.
Determinar las
caracteristicas del
espacio y el
tiempo en un
listado de
secuencias, con
ayuda de
imagenes

representativas.

En el instrumento Il se
observa en las consignas
el verbo “sefala” que

indica la intervencion del

docente.

En el instrumento Il se

identifican mas verbos

que indican la

intervencion docente tales

En el instrumento Il se

incluye de forma explicita

la participacion del

docente en la consigna
sefialando la posibilidad
de que el estudiante
resuelva oralmente la
respuesta y el docente la

registre en el instrumento.

No se observan
modificaciones de contenido
pero si variaciones
graduales en la cantidad de
apoyos que van en aumento
del instrumento | al lll. Estos
son recursos tipograficos,
imagenes referenciales e
intervencion del docente a
través de la lectura del texto
o bien el registro de la

respuesta del estudiante.
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Género Lecturay Responder

informativo, comprension preguntas de

estructura y de texto. comprobacion

recursos lectora a través de
un multiple choice.
Identificar el
género del texto en
un multiple choice.
Reconocer
informacion
importante del
texto en un

verdadero o falso.

Género Lectura de Identificar

literario, texto y personajes y

estructuray comprension reconocer sus
recursos caracteristicas en
un multiple choice.
En un listado de
palabras del texto,
describir el
significado de cada
una de ellas.
Responder una
pregunta de
comprobacion
lectora. |dentificar
la estructura del
texto y reconocer
recursos de
cohesion. Utilizar
verbos para
construir oraciones
relacionadas con el
texto. Conocer y
reflexionar sobre el
uso de las
preposiciones y su

funcionamiento.

Responder
preguntas de

comprobacion

lectora a través de

un multiple
choice.
Reconocer
informacion
importante del
texto en un

verdadero o falso.

no se incorpora

esta consigna

ESCUELA DE GOBIERNO
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Responder
preguntas de

comprobacion

lectora a través de

multiple choice,
con opciones de
palabras e
imagenes
referenciales.
Resolver un
verdadero o falso
para reconocer
informacion del
texto, con apoyo
de imagenes
referenciales en
cada item de la

consigna.

no se incorpora

esta consigna

El instrumento Il contiene
imagenes con informacién
clave del cuento y una
descripcion que refuerza
el contenido. En el
instrumento Il y Il se
elimina la actividad que
evalua el género del
texto.

En los 3 instrumentos se
evalla la comprension
lectora. Solo en el
instrumento | se agrega el
reconocimiento del género
del texto lo que implica una
modificacién de contenido

evaluado.

Esta consigna solo aparece
en el instrumento | y se
agregan contenidos
evaluados como coherencia
y cohesion, género,
estructura y recursos del
lenguaje lo que implicaria
una modificacion sustancial
sobre el contenido evaluado
o bien la complejidad del
instrumento. Se desconocen
los motivos por los cuales no
se incorpora en el resto de

los instrumentos.
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Texto Lectura de no se incorpora Leery
periodistico, texto, esta consigna comprender un
estructuray comprension texto.

recursos y multiple Explorar los
choice paratextos con
ayuda de
imagenes

referenciales e
identificar el tema
principal.
Identificar tipos de
textos de una lista
con imagenes que
reflejan distintas
estructuras y
contenidos de

texto.
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Leer y comprender
el texto.
Explorar los
paratextos, con
ayuda de las
imagenes
referenciales,
identificar el tema
principal del texto.
Identificar qué
accion realiza el
protagonista de la
historia y otros
detalles
informativos de
espacio-tiempo,
por medio de
imagenes

representativas.

Se identifica en el
instrumento Il la
intervencion del docente
dado que las consignas
dan cuenta de su
participacion a través de
la posibilidad de que el
docente lea el texto y el
estudiante responda
oralmente, siendo el
docente quien registra la
respuesta en el

instrumento.

Fuente: elaboracion propia

Entre el instrumento Il y Il
se observan mayores
apoyos de imagenes, en
ambos esta prevista la
intervencion docente si fuera
necesario por parte del
estudiante para leer o ayudar
a sefalar/marcar las
opciones correctas. Se
modifica una de las acciones
de la consigna siendo en el |l
la identificacion de tipos de
textosy en el lll el
reconocimiento del
protagonista y sus
caracteristicas, es decir hay
una modificacion del

contenido evaluado.

Para resumir, en los instrumentos disefiados para evaluar los contenidos de Précticas del

Lenguaje establecidos en el marco curricular de ensefianza para el 6° de la Provincia de

Buenos Aires se pueden observar las siguientes conclusiones sobre el andlisis de los

mismos:

- Se encuentran variaciones graduales en la cantidad de apoyos que van en

aumento del instrumento I al III, tales como recursos tipograficos, imdgenes

referenciales e intervencion del docente.

- Las intervenciones del docente pueden ser explicitas porque estd presente su

participacion en la consigna o bien implicitas porque se infiere a través de verbos

como “mostrd o sefiald” que no pueden ser registrados por el propio estudiante.

En este dltimo caso, el docente debe intervenir resolviendo la consigna segun lo

que el estudiante le haya mostrado o sefialado, también puede obtener la

respuesta del estudiante de manera oral y el docente es quien registra la

respuesta en el instrumento.
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Se identifica una modificacioén leve del contenido evaluado en el instrumento I
dado que, si bien en ambos se evalia el género informativo como tipo de texto,
se incluyen dos textos diferentes con distintas consignas y subconsignas.
Ademds, en el instrumento I se incorpora un contenido que no estd presente en el
instrumento II y III. En este caso, si se puede interpretar que dicha consigna
posee mayor complejidad en la resolucion para el estudiante que el Il y el III, no
solo porque se evalian mds contenidos, sino porque ademds posee menos apoyos
para resolver las consignas.

Se identifican recursos de disefio grafico mayormente usados en el instrumento
IT y IIT como apoyos visuales para resaltar informacién clave del texto o partes
importantes de las consignas a completar. Podemos interpretar que son utilizadas
para guiar y ordenar al estudiante en su recorrido dentro del instrumento para
acompaiiar la resolucién de las consignas.

Se observa que el dispositivo de Pricticas del Lenguaje omite en algunos de sus
instrumentos algunas consignas, lo que produce diferencias en los contenidos y
modos de evaluar por lo que puede ser una dificultad para estandarizar e
interpretar las respuestas a gran escala. Se desconoce el motivo y no se descarta

un error involuntario en la impresién de los instrumentos.

2. Informe de resultados

El “Informe de Evaluacién de Aprendizajes en Educacion Especial” es un

documento elaborado por la Direccion General de Cultura y Evaluacion de la Provincia

de Buenos Aires y publicado en diciembre del 2019, que contiene informacion sobre el

proceso de disefio, implementacion y analisis de los resultados del dispositivo de

evaluacién aplicado. Para los fines de esta investigacion, se utilizaron los datos

relacionados con el disefio del dispositivo y se realizd una sintesis de los apartados

considerados relevantes para abordar tres preguntas centrales las cudles tienen como fin

caracterizar y analizar el dispositivo:

- (Como se puede atender la diversidad en las distintas formas de
expresion de los aprendizajes dentro de un dispositivo de evaluacion

externa?
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- (Coémo se construye un instrumento de evaluacion de aprendizajes para
un universo de estudiantes con diferentes formas de acceso y expresion
de aprendizajes?

- ¢(Cudl es el enfoque utilizado para garantizar la equidad y la
imparcialidad en el proceso de evaluacion?

Al centrarnos en estos aspectos, se busca obtener una comprension mas

profunda del dispositivo de evaluacidn y sus implicaciones en el contexto educativo.

1. Andlisis de los objetivos, metas y fundamentacion expuestos en el informe de

resultados

Con respecto a la primera cuestion relacionada con la atenciéon a la diversidad, el
informe da algunas pistas sobre esto en sus objetivos, metas y fundamentacién
planteada.
En los objetivos se plantean dos aspectos, el primero concierne a la practica de evaluar y
el segundo la utilizacién de la misma como insumo para la mejora de las practicas de
ensefianza y aprendizajes (DGCyE, 2019, p.8):

Objetivos:

Evaluar los procesos de aprendizajes de los estudiantes en situacion de
discapacidad que asisten a sedes de escuelas especiales de la provincia de
Buenos Aires.

Formular y reformular aportes para la mejora de las practicas de

ensenanza y de los aprendizajes.
Con respecto a las metas, se pueden vislumbrar expectativas relacionadas con el alcance
del instrumento disefiado y la idea de realizar un recorte de contenidos para evaluar
aprendizajes (DGCyE, 2019, p.8):

Metas:

- Evaluar al menos 10 escuelas de gestion publica y privada para la
obtencion de resultados de aprendizajes en Practicas del Lenguaje y
Matematica.

- Realizar un recorte singular de cada trayectoria educativa, que permita
valorar tanto el producto como el proceso, de una forma flexible y con la

participacion activa de los estudiantes, en el marco del diseno curricular
del nivel.
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De la fundamentacién se seleccionaron algunas ideas principales
esbozadas en el informe, las cuales brindan claridad sobre el posicionamiento de
quienes disefiaron el dispositivo y sobre el concepto de evaluacién, diversidad y

obtencién de datos (DGCyE, 2019, p.10):

(...)podemos definir la evaluacion como:

* una oportunidad cuyo objetivo es que los estudiantes pongan en juego sus
saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus fortalezas y
debilidades. Es decir, la evaluacion vinculada con la idea de ayudarlos a
aprendery a reconocerse aprendiendo;

* una oportunidad para el aprendizaje, que se logra con propuestas de
trabajo significativas y relevantes para las areas que se ensenan,
entramandose necesariamente con la ensenanza y el diseno curricular,
contemplando que en las decisiones que se toman estan presentes las
concepciones sobre que y como ensenar.

(...) A partir de la evaluacion se podran interpretar los datos y reformular
estos en propuestas y proyectos transformadores para las instituciones del
sistema educativo (...)

(...)La informacion obtenida constituye una herramienta valiosa a la hora
de reflexionar en torno a las practicas pedagogicas e institucionales,
llevando al planteamiento de nuevos interrogantes, asi como a
redireccionar o elaborar propuestas pedagdgicas y politicas con el objetivo
de mejorar la calidad de la educacion.

(...) Se trata de una practica que impacta en el sujeto, en la familia y en la
propia institucion educativa. La evaluacion invita a los docentes a revisar
las propuestas vigentes en las instituciones escolares y brinda elementos
para reflexionar e incorporar modificaciones que las convierten en
instancias de retroalimentacion y dispositivos de mejora de los
aprendizajes. En este sentido, buscan ofrecer conceptos y herramientas que
interpelen las concepciones y creencias de los docentes acerca de la
evaluacion, con la intencion de favorecer dialogos e intercambios que
vehiculicen propuestas significativas de evaluacion.

(...)Las evidencias de aprendizajes, se focalizan en la recoleccion de
informacion para fundamentar los juicios y decisiones en el proceso
pedagogico.”

(...)El diseno de situaciones de ensenanza supera el concepto de evaluacion,
ya que es necesario reflexionar que se busca con ella, que es lo que se
evalua e identificar evidencias desde la posicion de docentes reflexivos, y asi
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incrementar la comprension acerca de los estudiantes, su aprendizaje y la
ensenanza. Este posicionamiento permitira’ la toma de decisiones
pedagdgicas en el diseno y orientacion de trayectorias educativas, donde
seran considerados los diferentes modos de aprender y ensenar y el impacto
en la re-significacion de las organizaciones institucionales y practicas

docentes (...).

Para sintetizar las afirmaciones anteriores, podemos decir que la
evaluacién se concibe como una oportunidad para que los estudiantes pongan en
practica sus conocimientos, reconozcan sus logros y debilidades, y aprendan a auto
reconocerse en su proceso de aprendizaje. Los resultados obtenidos son considerados
una herramienta valiosa para reflexionar sobre las practicas pedagdgicas e
institucionales, para mejorar la calidad educativa. Ademds de su impacto en el
estudiante, se entiende que la evaluacién también afecta a las familias y a la propia
institucién educativa. Invita a los docentes a revisar y mejorar sus propuestas educativas
a través de una retroalimentacion constructiva. En este sentido, se busca brindar
conceptos y herramientas que cuestionan las concepciones y creencias docentes sobre la
evaluacién, promoviendo un didlogo enriquecedor y un intercambio que conduzca a
propuestas significativas de evaluacion para el beneficio de todo el sistema educativo.

De la fundamentacién también se pudieron extraer algunos datos

relacionados con el disefio del dispositivo (DGCyE, 2019, p.10):

Este dispositivo provincial surge del trabajo colaborativo y constructivo de
representantes de escuelas publicas de la modalidad de educacion especial

de ambas gestiones tanto estatales como privadas.

Esta mirada colectiva que se construye sobre la escuela a partir de los
procesos de autoevaluacion, implica la integracion de diferentes
metodologias, tecnicas y dindmicas de trabajo, con el proposito de elaborar
valoraciones acerca de las prdcticas educativas.

Este Dispositivo de Evaluacion propone valorar tanto el producto como el
proceso, de una forma flexible, y con la participacion activa de los
estudiantes, referencidndose en el diseno curricular.
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Se menciona la creacién de este dispositivo, el cual surge de la
colaboracién y construccion conjunta de representantes de escuelas publicas y privadas
de educacién especial. Con una mirada colectiva de la escuela mediante procesos de
autoevaluacion, involucrando diversas metodologias, técnicas y dindmicas de trabajo
para valorar las pricticas educativas. Se destaca la flexibilidad de la evaluacién y la
participacion activa de los estudiantes en este proceso. Asimismo, se menciona que el
dispositivo se basa en el disefio curricular como referencia para llevar a cabo las
valoraciones.

Retomando las tres preguntas mencionadas al comienzo de este
apartado, se sintetiza la informacién obtenida extraida de los objetivos, metas y
fundamentacidén desarrollada en el informe:

Pregunta 1:;De qué forma se puede atender la diversidad en las
distintas formas de expresion de los aprendizajes dentro de un dispositivo de evaluacién
externa?

Se destaca la importancia de la evaluacién como una oportunidad para
que los estudiantes pongan en juego sus saberes, reconozcan sus fortalezas y
debilidades, y aprendan a través de propuestas significativas y relevantes. Se enfatiza la
necesidad de contemplar la diversidad de formas de acceso y expresion de aprendizajes,
asi como la participacion activa de los estudiantes en el proceso de evaluacion. Ademds,
se menciona que la evaluacién proporciona datos e informacién valiosa para reflexionar
sobre las practicas pedagdgicas e institucionales, lo que sugiere que puede contribuir a
atender la diversidad de expresiones de aprendizaje.

Pregunta 2: ;Cémo se construye un instrumento de evaluacién de
aprendizajes para un universo de estudiantes con diferentes formas de acceso y de
expresion de aprendizajes y sin antecedentes?

El texto menciona que el dispositivo de evaluacién se disefié de
manera colaborativa y constructiva, involucrando a representantes de escuelas de gestion
publicas y privadas de educacién especial. Destaca que se valora tanto el producto como
el proceso de aprendizaje, de manera flexible y con la participacién activa de los

estudiantes. También se menciona la importancia de reflexionar sobre los objetivos y
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contenidos de la evaluacién, identificar evidencias y tomar decisiones pedagdgicas
basadas en la comprension de los estudiantes y su forma de aprender. Estos elementos
sugieren que la construcciéon del instrumento de evaluacién considera la diversidad de
formas de acceso y expresion de aprendizajes y busca adaptarse a las necesidades del
universo de estudiantes evaluados.

Pregunta 3: ;Cudl es el enfoque para garantizar la equidad y la
imparcialidad en el proceso de evaluacién?

El enfoque para garantizar la equidad y la imparcialidad en el proceso
de evaluacion se basa en varios principios fundamentales delineados en el informe de
resultados. Estos principios estdn arraigados en la nocién de que la evaluacién es una
herramienta poderosa que no solo mide el rendimiento, sino que también tiene el
potencial de impulsar mejoras significativas en la educacién y promover la participacion
activa de todos los involucrados en el proceso educativo.

El enfoque de equidad y la imparcialidad se manifiesta a través de la
consideracion de la diversidad de modos de aprender y ensefiar. Se busca incrementar la
comprension de los estudiantes, su aprendizaje y la ensefianza, lo que a su vez permite
tomar decisiones pedagdgicas informadas en el disefo y orientacion de las trayectorias
educativas. Este enfoque inclusivo se refleja en la atencién a las diferencias y en el
impacto en la reconfiguracién de las pricticas institucionales y docentes para responder

a las necesidades de todos los estudiantes (DGCyE, 2019, p. 10).

2. Andlisis de las caracteristicas del proceso de construccion del dispositivo

expuestas en el informe de resultados

Sobre la construccién de los instrumentos, se halla un apartado en el
mismo informe donde se indica que se llevé a cabo un proceso participativo para disefiar
estas pruebas. Una Comision de Evaluacién conformada por representantes de diversas
instituciones trabajé en la construccién de seis instrumentos de evaluacién en las dreas
de Pricticas del Lenguaje y Matemdtica. Se contd con la colaboracién de especialistas y
se tuvo en cuenta el Diseflo Universal para el Aprendizaje, que busca promover la

diversidad y eliminar barreras en el acceso al aprendizaje.
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3. Andlisis de las diferencias entre los instrumentos expuestas en el informe

Como se menciond en varios apartados, se indica en el mismo informe

que el dispositivo constaba de tres instrumentos para cada drea a evaluar: Matemadticas y

Pricticas del Lenguaje. Este disefio tuvo la intencién de permitir que el estudiante

utilizara cualquiera de los tres, segtin sus necesidades de apoyo y configuraciones, con

la tnica excepcién de que debian elegir uno para cada consigna. A continuacidn, se

presenta un extracto donde se describen las diferencias entre los tres instrumentos

disefiados:

Cuadro Nro. 3. Diferencias entre Instrumentos

Instrumento

£Qué diferencias existen?

Ejemplo 1

Blogue de Matematica “Geometria y

medidas”

Ejemplo 2
Practica del lenguaje

Objetivo:Leer a través del docente, con otros
y por si mismo en torno a la literatura.
CONTENIDO Y MODO DE CONOCER:
Desarrollar criterios para valorar y analizar
obras literarias: reconocer motivaciones de
los personajes (explicitas e implicitas)

1

Produccién y/o evocacion
espontanea ante cada consigna.
Identificar, organizar y priorizar la

informacién. Reconocer
herramientas y recursos para
resolucion de las consignas.

Reconocer, organizar, priorizar y
resolver la operacion.

Denominar las motivaciones de
personajes. ;,Como estan o se
sienten los personajes?

2

Reconocimiento de la respuesta a
partir de facilitadores con guia del
docente y/o aplicador.

Resolver reconociendo datos,
indicadores, estimando,
ensayando, efc. la posible
respuesta.

Reconocer las motivaciones de los
personajes ¢Coémo estan o se
sienten? Sefialar o marcar.

3

Asociacion directa a partir del
material presentado (concreto,
grafico).

Aproximacion a la posible respuesta
con material concreto para la
resolucion del problema.

Reconocer las motivaciones de los
personajes . Sefialar, marcar,
maostrar, buscar. El estudiante puede
elegir entre mas cantidad de
opciones y con menos distractores.

Kit de apoyo

Hojas, |apiz, regla, goma, tarjetas
con imagenes impresas en color
para ambas areas evaluadas, un
rectangulo, cinta de diferentes
tamarnio, calculadora y imagenes
de billetes a disposicion del
aplicador y el estudiante.

Hcojas, lapiz, regla, goma, tarjetas
con imagenes impresas en color
para ambas areas evaluadas, un
rectangulo, cinta de diferentes
tamafio, calculadora y imagenes
de billetes a disposicion del
aplicador y el estudiante.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019

Para sintetizar el cuadro,

instrumentos que analizaremos a continuacion:

Hojas, lapiz, regla, goma, tarjetas
con imagenes impresas en color
para ambas areas evaluadas, un
recténgulo, cinta de diferentes
tamanio, calculadora y imagenes de
billetes a disposicion del aplicador y
el estudiante.

se observan dos diferencias claves entre los

- Modos de expresion de los aprendizajes: el instrumento I estd disefiado para que

el estudiante realice un recorrido auténomo a través de funciones ejecutivas tales

como identificar, reconocer, organizar, etc. El II incluye el apoyo del
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docente/aplicador como facilitador de la expresion del saber y el III la ayuda de
material concreto y la funcién de asociacién con este.

- Acciones para la resolucion de consignas: el instrumento I prioriza la resolucién
de la respuesta final, es decir se prioriza el resultado. El II pretende que el/la
estudiante realice una estimacidn/ensayo de la posible respuesta final.
Finalmente, el III, con el uso del material concreto, tiene como fin la

aproximacion a la respuesta.

4. Contenidos y criterios de evaluacion

En el mismo informe se halla un apartado que busca dar cuenta de los
contenidos evaluados en cada instrumento y los criterios de evaluacién para cada uno de
ellos. Se observa que, asi como se clasifican por drea curricular (Practicas del Lenguaje
y Matemaiticas) también se clasifican por instrumento. Con respecto a esto dltimo,
pareciera ser que los contenidos son los mismos pero los criterios de evaluacién se

modifican segln cada instrumento.

Cuadro Nro. 4. Contenidos y modos de conocer instrumento I Practicas del Lenguaje
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Practica de Lenguaje
Instrumento 1

Tipos textuales Contenidos: conceptos y modos de conocer.

Cuento Desarrolla criterios para valorar y analizar las obras lite-
rarias. Sigue las relaciones temporales en el relato na-
rrativo. Desarrolla criterios para valorar y analizar obras
literarias. Reconoce y da sentido a distintos recursos
literarios, como metaforas, juegos de palabras, recursos
polifdnicos y polisémicos.

Texto: informativo Busca y elige informacion relevante al tema y define
criterios de seleccion. Elige obras literarias para leer con
otros e individualmente.

Diferencia la lectura de textos narrativos, poéticos, ins-
tructivos, informativos. Lee y conversa en profundidad
para aprender mas sobre el tema en estudio.

Nota periodistica Establece vinculaciones entre el texto y la imagen para
producir sentido en la lectura. Elige obras literarias para
leer con otros e individualmente. Diferencia la lectura de
textos narrativos, poéticos, instructivos, informativos.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019

Cuadro Nro. 5. Contenidos y modos de conocer instrumento II Practicas
del Lenguaje

Instrumento 2

Tipos textuales Contenidos: conceptos y modos de conocer.

Cuento Desarrolla criterios para valorar y analizar las obras
literarias. Reconoce los personajes, sus motivaciones
explicitas e implicitas. Sigue las relaciones temporales
en el relato narrativo. Desarrolla criterios para valorar y
analizar obras literarias.

Informativo Busca y elige informacicn relevante al tema y define
criterios de seleccion. Lee y conversa en profundidad
para aprender mas sobre el tema en estudio.

Nota periodistica Establece vinculaciones entre el texto y laimagen para
producir sentido en la lectura. Elige obras literarias para
leer con otros e individualmente. Diferencia la lectura de
textos narrativos, poéticos, instructivos, informativos.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019
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Cuadro Nro. 6. Contenidos y modos de conocer instrumento III Practicas

del Lenguaje
Instrumento 3

Tipos textuales Contenidos: conceptos y modos de conocer.

Cuento Desarrolla criterios para valorar y analizar las obras
literarias. Reconoce los personajes, sus motivaciones
explicitas e implicitas. Sigue las relaciones temporales
en el relato narrativo. Desarrolla criterios para valorar y
analizar obras literarias.

Informativo Busca y elige informacion relevante al tema y define
criterios de seleccidn. Lee y conversa en profundidad
para aprender mas sobre el tema en estudio.

Nota periodistica Establece vinculaciones entre el texto y la imagen para

producir sentido en la lectura. Lee, mira y discute textos
de la prensa grafica, la television y documentales.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019

Principales hallazgos en los criterios asociados a los instrumentos de
Précticas del Lenguaje:

Se puede observar que hay similitudes y diferencias en los enfoques de
evaluacion entre los tres instrumentos. Por ejemplo, en el caso del cuento, todos los
instrumentos evalian la capacidad de desarrollar criterios para valorar y analizar las
obras literarias y reconocer los personajes y sus motivaciones. Sin embargo, en el caso
del texto informativo, el instrumento III destaca la capacidad de leer, mirar y discutir
textos de la prensa gréafica, la television y documentales, mientras que los otros dos
instrumentos enfatizan en la conversacién en profundidad para aprender méas sobre el
tema en estudio.

Es importante destacar que los instrumentos 2 y 3 tienen algunas
similitudes en cuanto a las capacidades evaluadas, pero también presentan algunas
diferencias en la redaccion de los enunciados y en los elementos a evaluar. Estas

diferencias pueden deberse a niveles de complejidad diferentes en la evaluacion.
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Cuadro Nro. 7 Contenidos y modos de conocer instrumento I

Matematica
Matematica
Instrumento 1
Bloques disciplinares Contenidos: conceptos y modos de conocer.
Operacidén con ndmeros Resolver problemas variados de suma y resta.
naturales
Geometria y espacio. Se orienta en el macro espacio comunica posiciones
y desplazamientos produce y realiza interpretaciones
planas en el espacio.
Geometria y medida. Relaciona perimetro, area y lado en el rectangulo.
Numeros naturales. Usa y conoce los numeros.
Numeros naturales. Compone y descompone numeros en forma aditiva y
multiplicativa
Medidas. Reconoce unidades de longitud, capacidad y peso. Iden-
tifica equivalencias entre unidades de medidas.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019

Cuadro Nro. 8 Contenidos y modos de conocer instrumento I1

Matematica
Instrumento N° 2.

Blogues disciplinares Contenidos: conceptos y modos de conocer.

Operacion con numeros Resolver problemas variados de suma y resta.

naturales

Geometria y espacio. Se orienta en el macro espacio. Comunica posiciones
y desplazamientos. Produce y realiza interpretaciones
planas en el espacio.

Geometria y medida. Relaciona perimetro, area y lado en el rectangulo.

Numeros naturales. Usa y conoce los nimeros. Compone y descompone
numeros en forma aditiva y multiplicativa analizando el
valor posicional.

Medidas. Reconoce unidades de longitud, capacidad y peso. Iden-
tifica equivalencias entre unidades de medidas.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019
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Cuadro Nro. 9. Contenidos y modos de conocer instrumento I11
Matematica
Instrumento N° 3.

Blogues disciplinares Contenidos: conceptos y modos de conocer.

Operacién con ndmeros Resolver problemas variados de suma y resta.

naturales

Geometria y espacio. Se orienta en el macro espacio. Comunica posiciones
y desplazamientos. Produce y realiza interpretaciones
planas en el espacio.

Geometria y medida. Relaciona perimetro, area y lado en el rectangulo.

NUumeros naturales. Usa y conoce los nimeros. Compone y descompone

numeros en forma aditiva y multiplicativa analizando el
valor posicional.

Medidas. Reconoce unidades de longitud, capacidad y peso. Iden-
tifica equivalencias entre unidades de medidas.

Fuente: Recorte extraido del Informe de Resultados, DGCyE, 2019

Principales hallazgos en los criterios asociados a los instrumentos de
Matematica:

Podemos observar que los tres instrumentos comparten los mismos
aspectos a evaluar en cada una de las areas: Operacion con numeros naturales,
Geometria y espacio, Geometria y medidas, Numeros naturales y Medidas.

Es importante notar que los instrumentos 1, 2 y 3 son muy similares
entre si, con pequefias variaciones en la redaccion de algunos enunciados, pero en

general, evaluan los mismos modos de conocer.

iii. Otros documentos

Se tuvo acceso a documentos utilizados durante el 2019, elaborados
por la Comision convocada para el disefio del dispositivo y la Direccién de Educacion
Especial, dependiente de la Direccion General de Educacion y Cultura. Estos son
algunas presentaciones y un informe complementario, donde se pudo conocer que:

1- El dispositivo contemplaba discapacidades especificas, las cudles
serian representativas de la poblacion a la cual aplicar este instrumento. Los documentos

consultados las detalla y denomina de la siguiente manera:
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Trastornos Emocionales Severos
Discapacidad motora
Discapacidad intelectual

Sordos e hipoactsicos

Discapacidades muiltiples

2- En funcién del universo contemplado anteriormente, se disefiaron
los instrumentos y se contempld la incorporacién de los siguientes recursos:
- Materiales: calculadoras, reglas, cintas tarjetas y letras.
- “Sistemas de apoyos individualizados™: intérprete de lengua de
seflas, sistema de comunicacién aumentativo y alternativo,

acompaiiante externo y sistema asistivo.

3- El aplicador/a fue considerado, para el disefio de este dispositivo,
como un apoyo mds dado que se trataba del/la docente del estudiante u otro miembro de

la institucién. Segtn el tipo de discapacidad, correspondia una cierta cantidad de

docentes aplicadores:

Cuadro Nro. 10. Cantidad de aplicadores por estudiantes

Discapacidad el
Discapacidad Mdltiple lal
Discapacidad Intelectual 1al0
Trastornos emocionales severos la4
Discapacidad Motora la4d
Sordos e Hipoacisicos 1a10
Total 1aplicador x 6 estudiantes

Fuente: DGCyE, 2019 (PPT)
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Informe Narrativo “Evaluacion de Aprendizajes en Educacion especial” (DGCyE,

2019)

El informe narrativo es un documento elaborado por el organismo

responsable, el cual sintetiza algunas caracteristicas del dispositivo, recupera las voces

de quienes conformaron la comisién responsable del disefio y establece una postura por

parte de las autoridades educativas respecto de la inclusién de evaluaciones externas en

el sistema de educacion especial.

De este informe, se lograron identificar algunas de las tensiones

existentes alrededor del proceso de disefio y elaboracién del dispositivo de evaluacion,

dando cuenta de unos de los objetivos de esta investigacién. En uno de los apartados, se

halla un cuadro que compara mitos y realidades y permite dar cuenta de las tensiones y

las posturas adoptadas por los responsables del disefio e implementacion de la

evaluacion:

Cuadro Nro. 11. Mito y realidad sobre la evaluaciéon

Mito

Realidad

Los estudiantes de escuela especial no

pueden ser evaluados.

Todos los estudiantes del sistema

educativo tienen derecho a ser evaluados

Las evaluaciones son
frustrantes-estresantes y pueden afectar
la autoestima.

Para los estudiantes es una oportunidad y
un desafio que permite reconocer su
propio proceso de aprendizaje. Si se
promueven escenarios apropiados 'y
contextualizados, reafirman y potencian
saberes y capacidades de cada sujeto.

Los estudiantes no pueden acceder a
muchos contenidos del disefio curricular.

La evaluacion estd pensada para poner
en juego la expresion de saberes y
capacidades de cada estudiante en el
marco del diseiio curricular vigente (Res.
1482/17), como garante de igualdad.

No es necesario evaluarlos
continuamente, con hacerlo una vez por

La evaluacion es parte del proceso de
enseiianza y aprendizaje, por lo tanto es
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ano alcanza.

una instancia mds y no la tinica.

La educacion especial no se evaliia ya
que la promocion de un afio a otro estd

garantizada.

La evaluacion no es una condicion de
acreditacion ni promocion, sino que es

parte del proceso de aprendizaje, valora

las habilidades de los estudiantes, los
contenidos alcanzados y aquello que

haya que andamiar.

Solo aprenden con material concreto y Se pueden evaluar y respetar todos los

este no se evaliia. estilos de aprendizajes, con sus

respectivas configuraciones y apoyos.

No se pueden construir evaluaciones Se pueden diseiar instrumentos de

para estudiantes con discapacidad. evaluacion para todos los estudiantes de
los diferentes niveles y modalidades del

sistema educativo.

Fuente: Cuadro extraido del Informe Narrativo, 2019, DGCyE.

Los mitos incluyen la idea de que los estudiantes de escuela especial no pueden
ser evaluados, que las evaluaciones son frustrantes y estresantes, y que no es necesario
evaluarlos continuamente. También se sostiene que la educacion especial no se evalia y
que los estudiantes solo pueden aprender con material concreto.

Sin embargo, la postura adoptada por los responsables del dispositivo
contrarresta estos mitos. Se afirma que todos los estudiantes del sistema educativo
tienen derecho a ser evaluados, y que la evaluacién es una oportunidad y un desafio que
permite reconocer el proceso de aprendizaje de cada estudiante. Se destaca que la
evaluacion estd disefiada para poner en juego los saberes y capacidades de cada
estudiante, y que no es una condicién de acreditacion o promocién, sino parte integral
del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademids, se argumenta que se pueden evaluar y respetar todos los
estilos de aprendizaje, incluyendo aquellos que requieren material concreto, y que es
disefiar instrumentos de todos los estudiantes,

posible evaluaciéon para

independientemente de su discapacidad, nivel o modalidad educativa.
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En resumen, el cuadro busca desmentir los mitos asociados a la
evaluacién de estudiantes de escuelas especiales, enfatizando la importancia de la
evaluacién como parte del proceso educativo y la posibilidad de disefiar instrumentos de
evaluacién inclusivos, esto da cuenta de una posible tensién asociada a creencias
arraigadas en el sistema educativo o en la sociedad en general.

Otro aspecto a considerar en este informe es aquella informacién que
permite caracterizar y analizar el instrumento disefiado. Se logré recuperar un apartado
que establece recursos técnicos y oportunidades existentes en el sistema, que permiten
comprender como se elabora un instrumento que debe representar a una diversidad de
estilos de aprendizaje y dar cuenta de ello. El informe focaliza en las configuraciones
necesarias para eliminar las barreras que permiten la expresion de los aprendizajes
adquiridos:

Griéfico Nro. 1. Configuraciones del dispositivo

i como se pensaron las configuraciones?

Las configuraciones y apoyos fueron planteados desde la
multiplicidad de miradas y con un posicionamiento firme en el
abordaje de la diversidad como un valor fundamental del proceso
de construccion del dispositivo.

Para ello, ademas, fue fundamental el trabajo colaborativo de todos
los miembros de la comision de evaluacion conformada
especialmente para el proyecto, teniendo en cuenta los principios
basicos del DUA, las particularidades de cada estudiante y de cada
institucion elegida y los diferentes modos de acceder a la
informacion.

A través de un trabajo transdisciplinario que permitié el abordaje y
analisis de la normativa vigente, del marco curricular referencial de
la politica educativa bonaerense y de los correspondientes disefios
curriculares, se elaboraron los instrumentos de trabajo que
formaron parte del dispositivo que se implementé por primera vez
en nuestra provincia, propiciando la maxima participacion y
aprendizaje de los estudiantes.

:Querés saber mas? hacé
click en cada imagen

CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE :

it
LAS PERSONAS

CON DISCAPACIDAD *

DISENO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE

AAN
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Fuente: DGCyE, 2019.

De este gréfico se identifican modelos tedricos, normativas y otras herramientas
utilizadas:

- Disefio Universal de Aprendizaje

- Convencidn sobre los derechos de las personas con discapacidad

- Disefos curriculares

- Normativa Vigente
Ademds, se destacan caracteristicas del sistema convertidas en oportunidades

para el disefio:

- Particularidades de cada estudiante (se entiende por particularidades, las
distintas discapacidades consideradas).

- Instituciones seleccionadas para aplicar el instrumento (se interpreta que fueron
consideradas dentro del disefio del instrumento, es decir que fueron disefiadas
para estas instituciones)

- Diferentes modos de acceder a la informaciéon (se entiende como aquellos

sistemas de comunicacion).

Para sintetizar el andlisis de los documentos revisados, podemos agrupar las
siguientes categorias halladas:

Objetivos y metas: .0s objetivos del dispositivo incluye evaluar los procesos de
aprendizaje de estudiantes con discapacidad en escuelas especiales de la Provincia de
Buenos Aires y formular aportes para mejorar las précticas de enseflanza y aprendizaje.
Las metas incluyen un enfoque flexible en la valoracién del proceso y producto de
aprendizaje.

Fundamentacién: La evaluacién se concibe como una oportunidad para que los
estudiantes pongan en juego sus saberes, reconozcan sus fortalezas y debilidades y
aprendan a través de propuestas significativas y relevantes. Los resultados se utilizan
para reflexionar sobre las practicas pedagdgicas e institucionales y mejorar la calidad de

la educacion. La evaluacion también impacta en docentes, familias e instituciones
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educativas, promoviendo un didlogo enriquecedor sobre las concepciones de la
evaluacion.

Disefio _del dispositivo: El dispositivo se disefi6 de manera colaborativa y
constructiva, con la participacién de representantes de escuelas publicas y privadas de
educacién especial en la Provincia de Buenos Aires. Se considera la diversidad de
modos de aprender y ensefar, y se basa en el disefio curricular como referencia para la
valoracion.

Instrumentos de evaluacién: El dispositivo incluye tres instrumentos para cada
area evaluada (Pricticas del Lenguaje y Matemiticas), con diferencias en modos de
expresion de aprendizajes y acciones para la resolucion de consignas. Los contenidos y
criterios de evaluacién son compartidos entre los instrumentos de cada érea.

Otros hallazgos en documentos complementarios:

Poblacién objetivo: El dispositivo contempla a estudiantes con trastornos
emocionales severos, discapacidad motora, discapacidad intelectual, sordos e
hipoacusicos, y discapacidades mudltiples, lo que representa una poblacién diversa y con
necesidades especificas.

Recursos y apoyos: Se mencionan recursos técnicos y apoyos individuales para

adaptarse a las necesidades de los/las estudiantes, incluyendo materiales como
calculadoras, reglas, y la presencia de intérpretes de lengua de sefas, sistemas de
comunicacién aumentativa y otros apoyos.

Participacién activa de docentes y aplicadores: Se considera a los/las docentes y
aplicadores como un apoyo activo en el proceso de evaluacidn, y se asigna una cantidad
de aplicadores seguin el tipo de discapacidad de los estudiantes, lo que resalta la
importancia de la colaboracién.

Eliminacién de barreras y enfoque inclusivo: Se aplican principios de Disefio
Universal para el Aprendizaje y se buscan configuraciones que eliminen barreras y
permitan a los estudiantes expresar sus aprendizajes de manera accesible.

Postura sobre la evaluacién en educacién especial: El informe narrativo

desmiente mitos asociados a la evaluacién en escuelas especiales, enfatizando la
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importancia de la evaluacién como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y la

posibilidad de disefar instrumentos inclusivos.
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VI. PROTAGONISTAS DEL DISENO

Conocer las caracteristicas, desafios, acciones y tensiones que rodearon el
proceso de construccion del dispositivo implicé para este estudio convocar a los actores
principales que llevaron adelante esta tarea. En total fueron 20 los integrantes que
conformaron la comisién encargada del disefio del dispositivo y se logré contactar a 10
mujeres, 2 supervisoras, 3 personas de equipo técnico, 2 directoras y 4 docentes para
participar de la construccién conjunta de un relato que permitiera profundizar el andlisis
del objeto de estudio.

En primer lugar, se detallan algunas sensaciones percibidas durante las sesiones
realizadas con los grupos focales. Estas fueron mencionadas por las participantes fuera
del guién establecido, pero se consideraron importante incluirlas. Se entiende que la
reflexion sobre la prictica de la experiencia contribuye al objetivo de esta investigacion,
que consiste en comprender en profundidad el dispositivo e identificar posibles mejoras.

- Hubo momentos de evocacién de anécdotas compartidas entre las participantes
sobre lo experimentado, lo que refleja la necesidad de espacios de
retroalimentacién luego de la aplicacion de la experiencia piloto.

- Se identificé la necesidad de expresar sensaciones y sentimientos alrededor de la
experiencia, remarcando la posibilidad de haber sido protagonistas de este
proceso y su impacto. Se observé un nivel de involucramiento emocional de las
participantes en el proceso, lo que convertia esta experiencia en un compromiso
motivante que las interpelaba desde lo vocacional.

- Se observo la necesidad de reflexionar en conjunto sobre la importancia que
representaba para ellos protagonizar este trabajo.

- Se destacaron valores del grupo que se vislumbraron en dicho proceso como el
esfuerzo, la dedicacién y el compromiso asumido para alcanzar el objetivo que
se habian propuesto.

- Se reconoci6 el desafio que representaba para ellas en el plano de lo personal y
lo profesional, dado que el mismo iba a ser implementado en las comunidades
educativas en las cuales la mayoria de ellas se encontraba trabajando

activamente.
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- Se destac6 la importancia que representaba no solamente el producto alcanzado
y su implementacidn, sino el intento por garantizar un derecho adquirido para
los y las estudiantes de la modalidad de Educacién Especial.

- Se destac6 la importancia de comprender este trabajo como un antecedente
Unico e importante para la modalidad de Educacién Especial en la Provincia de

Buenos Aires.

Sobre el guién y los tépicos trabajados en las dos sesiones del focus group se sintetizan

a continuacion los principales hallazgos.

i. Caracteristicas de la comision
Al consultar al grupo focal sobre el criterio de conformacién vy
representatividad de la comision para encarar el desafio del disefio del dispositivo,
manifestaron que se considerd prioritario:
e contar con experiencia y conocimiento acerca de las especificidades de las
diferentes situaciones de discapacidad;
e que fueran participantes que provengan de ambas gestiones de la educacion
publica (privada- estatal);

e que provengan de diferentes distritos de la Provincia de Buenos Aires.

ii. Percepciones sobre la tarea
Se consulté al grupo acerca de cudles fueron sus primeras percepciones,
tanto a nivel individual como grupal, en relacién con la convocatoria para llevar a cabo
esta tarea de las cuales surgieron:
® que la experiencia iba a ser disruptiva en la modalidad de educacion
especial dado que no existian antecedentes con estas caracteristicas;
e habia dudas e inquietudes sobre cémo trabajar con contenidos del disefio
curricular que pudiesen ser evaluados para la poblacién de estudiantes

pertenecientes a la modalidad;
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habfa inquietudes acerca de si era conveniente priorizar la comprension
de los/las estudiantes a través de cualquier modo de expresion del saber o
bien la produccion encuadrada en un formato estandarizado de los/las
estudiantes para dar cuenta de sus aprendizajes;

se cuestionaban cémo lograr que la evaluacién sea representativa de lo
que saben y lo que no saben los estudiantes;

se plantearon cdmo construir indicadores que permitan dar cuenta del
proceso y los modos de aprendizaje;

hubo preocupaciones acerca de qué impacto podria tener el proceso de
evaluacién en la prictica docente, en el proyecto institucional de cada
institucién e inclusive en las précticas de supervision;

se plantearon posicionarse en la idea de que “evaluar” era y es un
derecho y lo que estaban encarando habilitaba a los estudiantes al
ejercicio del mismo;

preocupacion por el desafio de hacer una prueba estandarizada
habilitando la misma a la diversidad propia de la modalidad y logrando
que sea medible, es decir que genere la informacién que se necesitaba;
se preguntaban como lograr que sea una evaluacién representativa de las

competencias de cada estudiante con discapacidad.

En otras palabras, la experiencia educativa en la modalidad de educacién

especial planteé diversos desafios, como la falta de antecedentes, dudas sobre la

evaluacion de contenidos del disefio curricular, la eleccién entre priorizar la

comprension de los estudiantes o utilizar formatos estandarizados, la construccién de

indicadores representativos del aprendizaje, el impacto en la prictica docente y el

proyecto institucional, y la preocupacién por garantizar el derecho a la evaluacién para

todos los estudiantes, adaptandola a la diversidad de la modalidad. Ademas, se buscaba

abordar el desafio de realizar una prueba estandarizada que fuera medible y

representativa de las competencias de cada estudiante con discapacidad.
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iii. Organizacion y tareas

En este punto indagamos acerca de la organizacion y la distribucién de
tareas del equipo conformado para la elaboracion de los instrumentos. De las respuestas
se desprende que la distribucion de las tareas estaba dada por grupos pequefos segun
tareas especificas. Un grupo realizaba la fundamentacion tedrica del dispositivo, la cual
evidenciaron como importante para orientar al resto de los grupos en su tarea. Otros se
encargaron del disefio de los instrumentos y estos a su vez estaban divididos en dos
grupos: un equipo destinado a elaborar los instrumentos de Matemdtica y otro de
Précticas del Lenguaje.

El trabajo inici6 con el armado de agendas y cronogramas de trabajo a cargo
de las autoridades educativas provinciales que coordinaban el proyecto. En cada
encuentro, se revisaron en conjunto los instrumentos y los documentos que se
elaboraban a cargo de otros grupos. El equipo completo corregia y reflexionaba sobre
cada consigna y fundamento que se elaboraba y, si bien al principio el trabajo fue en
comisiones separadas por dreas de aprendizaje, se habilitaron instancias para revisar
juntos las producciones de los equipos.

El tiempo estaba pautado como una jornada laboral de ocho horas, en
diferentes espacios institucionales y por lo general se reunian en las escuelas donde
cumplian funciones los distintos miembros de la comisién. La organizacion del tiempo

se ordenaba en funcidn de la agenda preestablecida definida por las autoridades.

iv. Roles de la comisidn

Al consultar por la organizacién interna del equipo encargado del disefio de
los instrumentos, se identificaron algunos roles asignados de forma explicita y otros que
se interpretaron a partir de las descripciones sobre las tareas que realizaban
determinadas personas:

- Coordinadores: organizaban la jornada de trabajo de la comision.

- Técnicos: miembros especialistas con conocimiento de alguna situacion

de discapacidad o bien pedagogos especializados en algin drea de

aprendizaje.
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- Revisores: quienes lefan cada produccidon y mediaban entre el grupo y las

autoridades educativas provinciales.

- Colaboradores: eran los encargados de la sistematizaciéon de la

informacidn, produciendo los textos y organizando los documentos en

una nube compartida.

- Logistica: aquellos que gestionaban recursos o espacios de trabajo.

- Mediador: una persona que se encargaba de volver al foco y reorientar el

trabajo hacia el objetivo.

v. Fortalezas y debilidades del grupo

Cuadro N° 12 Fortalezas y debilidades de la Comision

Eje Fortalezas Debilidades
El grupo y sus | Era un grupo heterogéneo en cuanto a las | En ocasiones, el progreso se veia
caracteristicas | personalidades, formaciones y lugares de | obstaculizado por el propio grupo debido

procedencia.

a la importancia que le asignaban a la
elaboraciéon de las consignas, lo que
resultaba en largos periodos de debate y

reflexion.

Los encuentros

de la comision

Habia escucha activa entre todos los
miembros del grupo cuando lograban los

encuentros.

Al provenir de varios distritos de la
Provincia de Buenos Aires no se podian
coordinar encuentros con mas frecuencia

y el trabajo lo requeria.

Poblacion

objetivo

El grupo tenia gran conocimiento de los
diferentes estilos 'y situaciones de
aprendizajes, lo que permitié contemplar
cada detalle de la poblacion objetivo en el

diseqio.

No contaban con datos estadisticos
claros o suficientes sobre la poblacion

objetivo.
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Aptitudes del
grupo

Era un equipo proactivo, colaborativo y

comprometido con la tarea que les tocaba.

Si bien el 4rea especializada de
evaluacién revisaba las producciones
realizadas por la comision, dentro de la
misma no contaban con especialistas en

lo metodolégico del instrumento.

El perfil de los
miembros de la

comision

La mayoria de los integrantes de la
comisién, cumplia roles territoriales y esto
permitia adecuar las propuestas a las
realidades y a su vez tener una perspectiva
integral. Siempre se contemplaban las
propuestas desde el aspecto familia,
estudiante, docente, entorno, tipo de
situacion de discapacidad y dindmica de

las instituciones.

La mayoria de los integrantes de la
comisién se encontraba cumpliendo
funciones en las escuelas y en ocasiones
era necesaria la intervencion de las
autoridades para reorientar el trabajo y

salir de lo particular hacia lo general.

Oportunidades

y desventajas

Eran capaces de correrse de su propios

prejuicios y avanzar hacia el objetivo

Si bien pudieron concluir con el

objetivo, la falta de tiempo no permitid

del trabajo propuesto. la retroalimentacion ni la consulta a
especialistas.

Modalidad de | Se trabaj6 con modalidad taller para el | EI hecho de que los integrantes de la

trabajo proceso de disefio lo que posibilit, desde | comision  provengan de diferentes

el planteo de situaciones problemadticas y

un disefio situado.

distritos alejados entre ellos, impidi6
realizar més encuentros para profundizar

el trabajo.

Fuente: elaboracion propia
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vi. Herramientas organizativas

Se utilizaron herramientas de registro y sistematizacién de la informacion

que se detallan en el siguiente listado:

tableros de control

hojas de ruta de cada encuentro
presentaciones

registro de reuniones

un drive con reservorio de material.

vi. Desafios del proceso de disefio

A continuaciéon se detalla una lista de las etapas que se mencionaron e

identificaron en el encuentro como "mds dificiles o de mayor dedicacioén", les pedimos

que nos cuenten por qué lo consideraban asi:

® Accion de disefiar: construir instrumentos que se ajustaran a las

caracteristicas de la poblacién implicaba contemplar todas las
configuraciones de apoyo necesarias para garantizar que los estudiantes
pudieran llevar a cabo la evaluacién. Esto significaba considerar cada
contenido y forma de evaluacién como una estrategia didéactica que fuera
aplicable a una generalidad desde la perspectiva de situaciones
particulares.

Objetivos: cada objetivo planteado implicaba mucho debate, dado que
debian contemplar determinadas particularidades del dispositivo. Por
empezar, la forma en que el estudiante plasma el aprendizaje varia y en
este dispositivo habia que contemplar las diferentes formas de
produccién y convertirlo en algo universal. Los apoyos debian ser de
diferentes formas, desde materiales concretos hasta el rol de los docentes
de apoyo. El entorno y los factores del medio ambiente tenian que ser
incorporados en este disefio, ya que se consideraba como un apoyo maés.

Segtin las respuestas obtenidas, la elaboracién de las consignas debia
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reflejar estos aspectos lo que llevé a extensos debates y tiempo destinado
a la reflexién, asi como también marcha y contramarcha de lo producido.
Capacidad técnica: la falta de formacion y experiencia en la construccién
de instrumentos de gran escala resultd un obstdculo que demand6 mayor
dedicacion.

Antecedentes: no habia documentacién o material de referencia para la
consulta y utilizacién de modelos inspiradores.

Contenidos: seleccionar los contenidos de Matemdticas y Practicas del
Lenguaje priorizando aquellos de mayor relevancia y que puedan reflejar
los conocimientos adquiridos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Impacto: que los dispositivos sean representativos para todas las
competencias y habilidades de los estudiantes con discapacidad, asi
como también ser pertinentes con la relevancia de la seleccion de los
mismos.

Elaboracién de consignas: elaborar consignas claras, utilizando un
lenguaje preciso y familiar de modo que pudieran entender lo solicitado
sin dificultad. Para esto se priorizé que la mayoria de las consignas
fueran situaciones problemdticas de la vida cotidiana de los/las
estudiantes y que exista claridad en estructura, en los tiempos verbales, la
secuenciacion y el léxico. Ademds, se contemplé que las consignas
fueran adecuadas en la expresion y claras en la enunciacion.

Busqueda de los textos para practicas del lenguaje.

Revision de marcas de agua o imdgenes: se utilizaron imagenes como
soporte y apoyo, teniendo en cuenta que sean imagenes familiares,
reconocidas y habilitadas para su uso en este contexto. Manifestaron que
podian utilizar las que habia en internet y las mismas debian representar
de forma general al objeto y/o a la situacién, al no contar con material
unico o disefiado especialmente para este dispositivo esto resultdé un

obstaculo en algunas situaciones. Sin embargo, se prioriz6 la claridad de
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las imégenes, la biisqueda de fondos claros que respondieron al Disefio
Universal de Aprendizajes y que sean de libre divulgacion.
Fundamentacion del proyecto: la fundamentacién al inicio llevd a que
cada uno expresara sus ideas demandando mayor cantidad de dedicacion
y tiempo hasta detectar algunas ideas principales.

Tiempos: se detect6 falta de tiempo para evaluar la implementacion de la
experiencia, puesta a prueba del dispositivo para iniciar nuevos procesos

de revision hasta su aplicacion.

vii. Soporte técnico utilizado

A continuacion se realiza un listado de herramientas tedricas, antecedentes,

modelos y soportes normativos utilizados, segtin lo expresado por la comision, para

fundamentar y elaborar el dispositivo llevado a cabo:

Disefio curricular vigente hasta el 2019

Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

Modelo social de discapacidad

Evaluacién Aprender

Consideraciones acerca de las situaciones de discapacidad como
Trastornos Emocionales Severos, intelectual, discapacidad multiple,
ciegos, sordos, hipoacusico, Trastorno Especifico del Lenguaje.

Teorias de la comunicacién alternativa

Teorias fonoaudiol6gicas

Teorias de la psicopedagogia

Teorias de la psicologia (constructivismo)

Fundamentos de adquisicion y desarrollo del lenguaje

Teorias sobre el aprendizaje para la comprension.
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viii. Caracteristicas del dispositivo

Se solicitd al grupo entrevistado que, seglin su perspectiva, caracterizaran el
dispositivo disefado y el proceso de disefio como objeto en si mismo. Se listan los
principales aspectos consensuados por las participantes:

e Histéricamente novedoso y un hito dentro la modalidad de educacién
especial.

e [Estaba pensado para aplicarse en el mismo momento.

e No tuvo continuidad en el tiempo, fue una experiencia piloto.

e Construido por docentes que conocen el territorio.

e Pensado para evaluar en situaciones contextualizadas.

e [os apoyos y configuraciones eran la esencia del dispositivo y cada
instrumento tenfa mayor o menor cantidad de apoyos y configuraciones,
sin embargo el contenido era el mismo.

e (Cada instrumento disefiado poseia una jerarquia en cuanto a la cantidad
de apoyos y configuraciones.

e La eleccion de los instrumentos o de las consignas, segin cada
instrumento, eran el camino hacia el contenido.

e FEl instrumento permitia flexibilidad ya que el estudiante podia recorrer
las consignas de cada instrumento segin sus necesidades de apoyos o
configuraciones.

e Conceptualmente se consideraron los instrumentos como un medio para
dar cuenta de lo que el estudiante sabia o no.

e FEl contenido contaba con personajes narrativos conocidos o familiares
para los estudiantes.

e FEl aplicador, que era el docente del estudiante, se consideraba como
apoyo y no simplemente para ejecutar la toma del dispositivo.

e El dispositivo consideré algunos aspectos acerca de la perspectiva de
género.

e Pensado para poder ser generalizado y utilizado como modelo para
futuras evaluaciones a gran escala.
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e FEl docente/aplicador del estudiante cumplia un rol clave para el
acompanamiento y la decision acerca de qué instrumento utilizar.

e Pensado como herramienta para revisar e intervenir las précticas
docentes.

e Considerado como wuna herramienta para el abordaje reflexivo

institucional sobre el paradigma de evaluacion.

ix.Propuestas de mejora

Luego del abordaje de los diferentes tdpicos, se solicitd a las participantes
realizar una reflexion sobre la experiencia y el dispositivo en si mismo para consensuar
aspectos de mejora que puedan servir como aporte a la comunidad. Se establecieron tres
aspectos claves:

e Incorporar recursos o apoyos tecnoldgicos que permitan la accesibilidad
o eliminar barreras.

e Contar con una etapa de revision luego de la implementacion.

e Que se contemplen actividades integradoras de las &dreas utilizando
situaciones problemadticas.

Recapitulando lo descrito hasta aqui podemos decir que la aplicacién de la
metodologia de grupo focal, destinada a conocer las caracteristicas, actores, acciones y
tensiones que rodearon el proceso de construccién del dispositivo, arrojé una serie de
hallazgos significativos. La comisién encargada del disefio se destac por priorizar la
experiencia y el conocimiento relacionados con las situaciones de discapacidad,
incluyendo representantes de ambas gestiones educativas (publica y privada) y de
diversos distritos.

En cuanto a las percepciones de la tarea, la convocatoria se percibié como
innovadora en el contexto de la educacion especial, generando inquietudes sobre cémo
evaluar contenidos del disefio curricular para estudiantes con discapacidad. La
organizacion y distribucién de tareas se llevo a cabo en grupos especificos por teméticas
asociadas a las necesidades del dispositivo, con una jornada laboral de ocho horas

aproximadamente y reuniones en las escuelas de los miembros de la comision.
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Los roles dentro del equipo se distribuyeron de manera efectiva, incluyendo
coordinadores, técnicos, revisores, colaboradores, logistica y un mediador.

El grupo presentd fortalezas en su diversidad, pero a veces la discusion interna
ralentizaba el progreso. A pesar de la escucha activa, la distancia geogréafica dificultaba
la coordinacion frecuente de reuniones.

Se utilizaron diversas herramientas de registro y organizacién, como tableros,
hojas de ruta, presentaciones y registros de reuniones.

Los desafios identificados en el proceso de disefio incluyeron la construccién de
instrumentos flexibles para los estudiantes, la formulacién de objetivos que reflejaran la
diversidad de apoyos necesarios y la falta de experiencia en la creacién de instrumentos
a gran escala. La ausencia de datos estadisticos y estudios sobre la poblacién objetivo
también fue un obstéculo, al igual que la seleccion de contenidos apropiados.

El soporte técnico se basé en una variedad de enfoques y teorias relacionados
con la educacion especial y la discapacidad.

El dispositivo de evaluacion diseilado fue considerado innovador, disefiado para
su implementacién inmediata como una experiencia piloto. Se centrd en la flexibilidad,
los apoyos y las configuraciones, con contenido constante, y se pensé como una
herramienta para revisar y mejorar las practicas docentes.

Las propuestas de mejora realizadas por los participantes del focus group
incluyeron la incorporacién de recursos tecnoldgicos para mejorar la accesibilidad, la
implementaciéon de una etapa de revision posterior a la implementacién y la
consideracion de actividades integradoras de dreas utilizando situaciones problematicas.

En resumen, el focus group proporcioné valiosas perspectivas sobre el disefio del
dispositivo de evaluaciéon en el contexto de la educacién especial, destacando la
necesidad de flexibilidad, representatividad y accesibilidad, junto con sugerencias

importantes para futuras mejoras.
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VIl. LA PERSPECTIVA DE LOS EXPERTOS

En el marco de la presente investigacion, se emple6 el método Delphi como una
herramienta fundamental para capturar la perspectiva de expertos en los campos de
evaluacién educativa, evaluacién de sistemas educativos e inclusién educativa. El
método Delphi permitié recopilar y procesar las opiniones de individuos con formacién
y experiencia, considerados expertos en las temadticas abordadas (Garcia Valdés vy
Suarez Marin, 2013).

Este estudio se llevd a cabo en dos etapas cruciales. En la primera fase, se
convocaron especialistas de renombre académico y trayectoria profesional, quienes
fueron seleccionados por su vinculaciéon destacada con las dreas de interés. En la
segunda etapa, se proporcionaron a los expertos los seis instrumentos y un formulario
estructurado que les permitié plasmar opiniones, sugerencias y aportes sobre el
dispositivo de evaluacién en cuestion.

A continuacion, se detallan las dreas de interés y los expertos convocados para
analizar y realizar aportes al instrumento.

Experta I en Educacién: Soledad Rappoport

Experiencia docente en Educaciéon Primaria y en Organizaciones No
Gubernamentales. Doctora en Educacién, Magister en Calidad y Mejora de la
Educacién, Licenciada en Pedagogia y Profesora de Educacién Primaria. Sus
principales lineas de investigacion son: TIC para la mejora educativa, competencia
digital educativa, educacion inclusiva, sistemas de apoyo, entre otros.

Experto 2 en Inclusién Educativa: Ilda Dominguez

Directora de Educacién Especial en Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ex
Directora Provincial de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social. Amplia trayectoria
en el dmbito de la inclusién educativa, con experiencia en formacién de docentes,
directivos y profesionales. Prof. de Psicopedagogia, Licenciada en Educacién y
diplomada en Diagndstico y Habilitacion Neuropsicoldgica de las dificultades de

Aprendizaje y en Psicologia Positiva aplicada a Educacion.

Experto 3 en Evaluaciéon de Sistemas: Maria Cortelezzi
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Consultora vinculada a evaluaciones de impacto de programas y politicas
educativas en organismos nacionales e internacionales. Amplia trayectoria profesional
en el drea de la educacién con foco en el campo de la evaluacion de programas y
politicas educativas desde la gestidn en el sector puiblico, organismos internacionales y
organizaciones de la sociedad civil. Magister en Politicas Publicas de la Universidad
Torcuato Di Tella (UTDT) y Licenciada en Sociologia de la Universidad del Salvador
(USAL).

Experto 4 en Evaluacién Educativa: Graciela Loureiro

Maestra, especializada en temas de evaluaciéon educativa. Hasta 2020 se
desempeiilé como coordinadora del Departamento de Evaluaciéon de Aprendizajes de la
Administracién Nacional de Educaciéon Publica en Uruguay. Tutora y profesora del
Diploma de Evaluacién de los Aprendizajes en la Universidad Catdlica del Uruguay.
Coordind la investigacién “La Evaluacién de Aprendizajes en las Aulas de Primaria de
América Latina. Enfoques y précticas”. Co-autora de los libros ;Como mejorar la
evaluacién en el aula? Reflexiones y propuestas de trabajos para docentes y Vitral. El

acompafiamiento pedagdgico como herramienta de transformacion.

i. Andlisis del dispositivo

En el marco tedrico de conceptos y antecedentes de esta investigacion se
mencionaron las posturas a favor y en contra de las evaluaciones externas halladas en la
literatura mas contempordnea. Se rescataron aquellos aspectos considerados positivos y
sus limitaciones para medir o conocer los saberes adquiridos. En este primer apartado se
pudo conocer la opinién de los expertos consultados sobre la existencia de un
dispositivo que evalia aprendizajes de forma externa en el dmbito de la educacion
especial o bien para estudiantes con discapacidad con el fin de obtener datos para
mejorar la ensefianza y los sistemas. Ademds, al ser una experiencia piloto se buscé
conocer si los expertos conocian dicha politica con el fin de comprender el grado de

sensibilizacion de la experiencia piloto en la comunidad de expertos.
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Grafico Nro. 2

¢Esté familiarizado/a con el dispositivo piloto de evaluacién de aprendizajes aplicado a estudiantes

con discapacidad de 6° de la Educacién Primaria en...la Provincia de Buenos Aires aplicado en el 2019?

4 respuestas

®si
® No

- Opinién general sobre la aplicacion de pruebas externas para evaluar el

desempeiio de alumnos con discapacidad

Cuadro N°13

Experto 1

Experto 2

Experto 3

Experto 4

Pueden aportar cierta
informacion para hacer
un seguimiento sobre
ciertos contenidos
alcanzados; sin
embargo, se debe ser
muy conscientes que
aportan solo un tipo de
informacion sobre
ciertos contenidos
curriculares y que, para

Considero que evaluar
los aprendizajes de los
alumnos permite mejorar
las estrategias de
ensenianza, eleva las
propuestas y
fundamentalmente
asegura el logro de
saberes disponibles para
su participacion
ciudadana, al igual que

Como toda herramienta de
evaluacion externa, la
efectividad de la
evaluacion destinada a
estudiantes con
discapacidad depende en
gran medida de su disefio,
que debe tener en cuenta
las caracteristicas
especificas de la poblacion
evaluada y estar alineada

Considero una buena
iniciativa la elaboracion
de un instrumento de
evaluacion que tenga en
cuenta a los estudiantes
con distintas
discapacidades.
Entiendo que abarca una
amplia lista de
discapacidades:
emocionales, motoras,
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conocer el proceso de
aprendizaje de cualquier
estudiante (con o sin
discapacidad) deben
proponerse distintos
tipos herramientas de
recogida de informacion
que aporten informacion
sobre distintos aspectos
(autonomia, habilidades
sociales, estrategias de
estudio, trabajo en
equipo, creatividad,
cuidado personal,
autoestima, etc.). Por
otro lado, hay que estar
muy atentos/as a efectos
no deseados de las
evaluaciones externas
(homogeneizacion de
prdcticas docentes,
privilegiar ciertos
contenidos por sobre
otros, limitar la
personalizacion del
aprendizaje, tomar
decisiones que afectan a
gran cantidad de
aspectos del aprendizaje
teniendo en
consideracion
informacion muy
incompleta, entre otros).

los estudiantes sin

discapacidad.

con los objetivos de la
evaluacion. En este punto,
es fundamental la
colaboracion con expertos
en el campo de la
educacion especial y la
discapacidad para
garantizar que la
herramienta sea efectiva y
apropiada. También, contar
con retroalimentacion de
docentes, estudiantes y
otros profesionales
involucrados en el proceso
de evaluacion que aporten
a la mejora de la
herramienta (prueba
piloto). Ademds, es
esencial que se establezca
un proceso de aplicacion
adecuado a estos factores.
Tiene el desafio de que la
herramienta de evaluacion
sea accesible para todos
los estudiantes,
independientemente de sus
discapacidades, mediante
la inclusion de formatos
accesibles, apoyos visuales
o ayudas técnicas cuando
sea necesario 'y que haya
sido sometida a procesos
de validacion y que los
resultados sean confiables
para que las evaluaciones
sean justas y precisas. Por
ultimo, es fundamental que
las posibles limitaciones de

intelectuales, de
audicion y
discapacidades
muiiltiples, lo que hace su
elaboracion muy
compleja para poder
abarcar las
caracteristicas
particulares de cada una
de ellas. Sobre el
dispositivo
especificamente,
considero adecuados los
distintos niveles de
apoyos y
configuraciones que se le
presentan a los alumnos
para el abordaje de las
actividades teniendo en
cuenta las distintas
discapacidades.

Los textos de las pruebas
de lenguaje estdn bien
seleccionados. Plantean
temdticas motivadoras e
interesantes para los
estudiantes. Son
adecuados al nivel
etario de los alumnos.
Es también adecuada la
variedad de tipos de
textos que se proponen.
En Matemdtica se
seleccionaron aspectos
relevantes a evaluar
como lo son:
numeracion, espacio y

geometria, medidas.
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la herramienta sean
claramente identificadas y
explicitadas.

Fuente: elaboracion propia

- Principales aspectos considerados positivos del dispositivo

Grafico Nro. 3

Luego de haber revisado los instrumentos ¢Qué aspectos considera positivos de este dispositivo piloto?
Seleccione todas las que considere y agregue nuevas si lo considera

@ |Incorporacion del docente como aplicador de la
evaluacion

® Adaptabilidad
Facilidad de uso

® Consideracién de la diversidad en el universo
evaluado

@ Configuraciones y apoyos

@ Disponibilidad de contenidos con diferente nivel de
complejidad

© Accesibilidad

@ Inclusion de las necesidades individuales

2 (11.8%)

Configuraciones y apoyos

@ Contenidos evaluados

Sobre una lista de opciones los expertos podian elegir mas de una para destacar
los aspectos positivos del dispositivo. De ellas se hay dos opciones que son las mis
elegidas como positivas:

- Incorporacion del docente como aplicador de la evaluaciéon

- Adaptabilidad

El primero refiere a la posibilidad de que el docente del estudiante pueda ser
quien aplica la evaluacion, ademés de intervenir como un apoyo mads para posibilitar la

expresion de los saberes. La segunda caracteristica positiva es la adaptabilidad del
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dispositivo, la cual se entiende como aquello que permite al instrumento adecuarse de

manera flexible a las necesidades del estudiante.

- Principales limitaciones o desafios identificadas por los expertos del
dispositivo
Se le presentaron a los expertos una serie de opciones, sobre las cuales podian
elegir mds de una para destacar las principales limitaciones o desafios observados:

Grafico Nro. 4

¢Cuales son las principales limitaciones o desafios del dispositivo? Seleccione todas las que
correspondan y y agregue nuevas si lo considera

@ Falta de precision metodoldgica

@ Dificultades para la interpretacion de
resultados

Limitaciones en la variedad de formatos de
evaluacion

@ Criterios de validez del instrumento
@ Criterios de confiabilidad del instrumento
@ Sesgos culturales y lingiisticos

() Falta de recursos, tanto humanos como
tecnologicos

De las respuestas se desprenden 2 limitantes o desafios primordiales a abordar:
la falta de precision metodoldgica y la dificultades para la interpretacion de los
resultados.

Se agregaron a la lista por sugerencia de los expertos:

- limitaciones propias de las evaluaciones estandarizadas;

- limitaciones asociadas a estas evaluaciones que dependen del grupo en
que se apliquen (por ejemplo, en el caso que hubiese personas con discapacidad visual,

estos formatos presentardn problemas de accesibilidad).
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- Usabilidad y accesibilidad del instrumento
Se le consult a los expertos sobre el grado de aplicabilidad del dispositivo y sus
instrumentos mediante el uso y acceso al mismo para la expresion de aprendizajes. Se

desprenden las siguientes respuestas:

Grafico Nro. 5

¢Cémo evaluaria la usabilidad y accesibilidad de los instrumentos para los
estudiantes con discapacidad?

@ Algo accesible, pero con algunas
dificultades

@ Creo que tanto el grado de usabilidad y
accesibilidad dependera del contexto
donde se aplique

No lo sé

@ No presenta registros de accesibilidad. por
gj lectura facil o SAAC

1(20.0%)

Para este caso, los expertos destacan que el dispositivo es accesible pero que
posee algunas dificultades y se destacan problematicas asociadas al contexto y a la falta

de registros de accesibilidad.

Ademais, agregan que es probable que para algunos estudiantes resulte accesible

y demasiado fécil de usar y para otros, poco accesible y dificil de resolver.

- Recomendacion el dispositivo
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Grafico Nro. 6

¢Recomendaria implementar el dispositivo piloto de evaluacion de
aprendizajes en otras escuelas de Educacion Especial?

@ Si, con algunas mejoras
® Nolosé

ii. Analisis de los instrumentos de Practicas del Lenguaje
- Elementos y caracteristicas destacadas como ‘“adecuadas” para evaluar los
conocimientos del area
Se le presentaron a los expertos una serie de opciones, sobre las cuales podian
elegir mds de una para destacar los elementos y caracteristicas de los instrumentos de
Pricticas del Lenguaje destacadas como “adecuadas” para evaluar los aprendizajes del

area.

Grafico Nro.7

¢ Qué elementos o caracteristicas especificas de los instrumentos disefiados considera
gue son mas adecuados para evaluar los aprendizajes de estudiantes con discapacidad
en el area de Practicas del Lenguaje?

@® Recursos visuales

® Preguntas adaptadas al nivel de cada
estudiante

Flexibilidad para diferentes formatos de
respuesta

@® Dependera de qué contenidos se quiere
valorar y las caracteristicas del grupo donde
se aplique la evaluacién.

@ Todos y ninguno en particular. El desafio es
identificar el tipo de apoyo necesario para
que el estudiante acceda al aprendizaje, se

2(25.0%) implica y expresa lo aprendido.
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Se ponderan los siguientes elementos considerados mds adecuados para evaluar
los saberes de Pricticas del Lenguaje, segtin la cantidad de respuestas se obtuvieron
iguales respuestas para las siguientes opciones:

- Recursos visuales, preguntas adaptadas al nivel de cada estudiante y
flexibilidad para diferentes formatos de respuesta

Se agrega a las respuestas:

- “Creo que dependerd de qué contenidos se quiere valorar y las
caracteristicas del grupo donde se aplique la evaluacién”.

“Todos y ninguno en particular. El desafio es identificar el tipo de apoyo

necesario para que el estudiante acceda al aprendizaje, se implica y expresa lo

aprendido”.
No se seleccionan las siguientes opciones:
- Opciones de respuesta claras y accesibles
- Comprension lectora

- Anadlisis de textos
- Criterios de validez y confiabilidad de Practicas del Lenguaje consideradas

necesarias profundizar

Grafico Nro. 8
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Sobre los siguientes aspectos metodoldgicos relacionados con los conceptos de validez y confiabilidad de los
instrumentos de Practicas del Lenguaje, cuales de estos aspectos considera viable profundizar para la
construccion de un futuro dispositivo?

© Validez de contenidos: evaluar de manera adecuada y completa los
objetivos y contenidos del curriculo.

@ Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden
evaluar- Andlisis estadisticos y psicométricos de las variables que se
desean evaluar

1 (5.9%)

Validez de criterio: capacidad del instrumento para predecir el
rendimiento futuro o relacionarse con otros criterios externos

@ Fiabilidad: consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el
1 (5.9% instrumento (técnicas como la consistencia interna- alfa de Cronbach-
(5:9%) y la confiabilidad test-retest.

@ Estandares y normas de calificacion: establecer criterios claros y
objetivos para calificar las respuestas de los estudiantes.

© Disefio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin
ambigliedades

@ Variedad de formatos de evaluacidn: como preguntas de opcién
multiple, preguntas abiertas, actividades practicas, etc.

@ Contextualizacion: considerar el contexto educativo y las
caracteristicas de los/las estudiantes.

Nuevamente identificar el tipo de apoyo necesario para el estudiante

Se ponderan los siguientes aspectos metodoldgicos, relacionados con los
conceptos de validez y confiabilidad, como necesarios profundizar para la construccién

de un futuro dispositivo de Pricticas del Lenguaje, seglin la cantidad de respuestas y en

orden jerdrquico:

1. Disefio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin
ambigiiedades.

2. Contextualizacion: considerar el contexto educativo y las caracteristicas

de los/las estudiantes.

3. Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden evaluar,
Andlisis estadisticos y psicométricos de las variables que se desean evaluar; fiabilidad:
consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el instrumento (técnicas como la
consistencia interna- alfa de Cronbach- y la confiabilidad test-retest; estindares y
normas de calificacidn: establecer criterios claros y objetivos para calificar las respuestas
de los estudiantes; variedad de formatos de evaluacién: como preguntas de opcién

multiple, preguntas abiertas, actividades practicas, etc.
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4. Validez de contenidos: evaluar de manera adecuada y completa los

objetivos y contenidos del curriculo; validez de criterio: capacidad del instrumento para

predecir el rendimiento futuro o relacionarse con otros criterios externos.

Otros criterios a profundizar sugeridos:

- Identificar el tipo de apoyo necesario para el estudiante

- Propuestas de mejora del dispositivo de Practicas del Lenguaje

Cuadro N° 14. Propuestas de Mejora PDL

Experto 1

Experto 2

Experto 3

Experto 4

Se podrian agregar
preguntas de contexto
(curso, edad, género,
etc.) y al final, preguntas
sobre sus percepciones
de dificultad de la
prueba (por ejemplo, si
le parecio muy fdcil,
fdcil, dificil o muy
dificil; qué pregunta le
resulté mds fdcil y cudl
mads dificil; etc.).
También ejercicios que
requieran de trabajar en
equipo o parejas;
situaciones donde se
pueda valorar la
comunicacion oral, la
toma de decisiones y su
Jjustificacion. Por otro
lado, la eleccion del
formato podria
proponerse de forma tal
que cada pregunta elijan

No refleja si la lectura
es por si mismo, cudl es
el nivel de apoyo que
requiere para completar
la evaluacion. No
aparece el aspecto
comunicacional. Cémo
el estudiante identifico,
leyo o comprendio. El
instrumento gradiia la
complejidad del
contenido para ser
ofrecido, pero tiene
iguales formas de
presentacion.

La mayor debilidad que
encuentro es la
imprecision de algunas
consignas dirigidas a
los estudiantes. Si bien
estd previsto que el
docente esté apoyando
al alumno cuando sea
necesario para poder
explicar la consigna, en
otros casos en que el
estudiante puede
responder en forma
independiente deberia
asegurarse la claridad y
precision de lo que se le
solicita que haga. Por
ejemplo, en algunas
actividades de lenguaje
se pide que se
“nombre” a los
personajes cuando en
realidad lo que ellos
deben hacer es marcar

ldentifico dificultades en
algunas consignas
donde es diferente el
criterio de
especificacion de como
impactar la respuesta en
cada item. En algunos
es clara y explicita y en
otros no se da. Solo en
uno identifiqué que se
explicita que puede
hacerse con el docente
(en el resto no es asi?)
Creo que estos puntos
deberian ser revisados.”
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si quieren en version I, 11
o Ill. Esto es porque
capaz un/a nifio/a le
llame la atencion la
version mds sencilla en
una pregunta pero luego
se anima a otra version
CcOon menos apoyaturas.
Por otra parte,
intentaria un diseiio mds
atractivo (a color, quizds
cambiar las figuritas de
teléfonos moviles y autos
por otro objeto mds
acorde a las edades de
los estudiantes). Se
puede pensar también en
formatos digitales para
alumnado que prefiera
este tipo de soportes.
Intentaria limitar al
mdximo posible la
"ayuda" del docente en
la aplicacion de la
prueba. Esto puede
generar muchos efectos
no deseados
(dependencia hacia el
adulto, limitacion del
desarrollo de la
autonomia, daiio en la
autoestima, etc.).
Privilegiar las ayudas
entre comparieros o con
herramientas

tecnologicas.

(se les da casillas para
ello). Si pueden optar
entre “marcar” o
“nombrar” deberia
explicitarlo la consigna.
Cuando la propuesta
admite mds de una
respuesta, se deberia
indicar que debe marcar
todas las opciones que
considere correctas.
Cuando se les solicita
que orden una secuencia
deberia precisar
“ordena numerando”.
Puntualmente en la
actividad destinada a
evaluar las
caracteristicas del
espacio y del tiempo, las
alternativas de
respuestas no estdn bien
planteadas. Entiendo
que deberian marcar
“de dia”, pero sin dudas
eso paso también un dia
de un ario (las dos
ultimas alternativas
supongo que se darian
por correctas también).
En la primera actividad
del texto de los
dragones no hay
consigna para el
estudiante. ; Qué deben
hacer? Lo mismo sucede
en la primera actividad
del texto literario de los
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instrumentos Il y 11l. La
actividad destinada a
evaluar recursos de
cohesion pareceria que
en realidad tiene como
objetivo identificar la
expresion exacta que
aparece en el texto. La
actividad destinada a
evaluar uso 'y
funcionamiento de
preposiciones se podria
responder
correctamente por
sentido comiin.

Fuente: elaboracion propia

iii. Analisis de los instrumentos de Matematicas

Elementos y caracteristicas destacadas como ‘““adecuadas” para evaluar los

conocimientos del area

Grafico Nro. 9
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¢ Qué elementos o caracteristicas especificas de los instrumentos disefiados considera que son méas
adecuados para evaluar los aprendizajes de estudiantes con discapacidad en el area de matematicas?

@ Recursos visuales: uso de tarjetas, tipografias especificas,
recuadros y otros recursos.

@ Preguntas adaptadas al nivel de cada estudiante
Utilizacién de material concreto: cintas, elementos, reglas, etc.
@ Opciones de respuesta claras y accesibles
@ Flexibilidad para diferentes formatos de respuesta
@ Completar secuencias o patrones

& Creo que dependera sobre qué contenidos se quiere tener
informacién.

@ Todos y ninguno en particular. El desafio es reconocer los apoyos

necesarios para que el estudiante acceda al aprendizaje, se
2(18.2%) implique y exprese lo aprendido. Desde ese enfoque pueda que
recéuiera accesibilidad visual, apoyo grafico, accesibilidad
auditiva....

Se ponderan los siguientes elementos considerados més adecuados para evaluar
los saberes de Matematicas: recursos visuales (uso de tarjetas, tipografias especificas,
recuadros y otros recursos); preguntas adaptadas al nivel de cada estudiante; utilizacién
de material concreto: cintas, elementos, reglas, etc.

Se agrega ademas:

- “Todos y ninguno en particular. El desafio es reconocer los apoyos necesarios
para que el estudiante acceda al aprendizaje, se implique y exprese lo
aprendido”.

- “Creo que dependera sobre qué contenidos se quiere tener informacién”

No se seleccionan:
- Preguntas de opcién miltiple

- Resolucién de problemas
- Criterios de validez y confiabilidad de Matematicas consideradas necesarias

profundizar

Grafico Nro.10
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Sobre los siguientes aspectos metodolégicos relacionados con los conceptos de validez y confiabilidad de los instrumentos de
Matematicas ¢ cudles considera viable profundizar en la construccion de un futuro dispositivo?

@ Disefio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin ambigiiedades

@ Contextualizacion: considerar el contexto educativo y las caracteristicas de los/las
estudiantes.

Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden evaluar- Andlisis
1(5.9%) estadisticos y psicométricos de las variables que se desean evaluar

@ Fiabilidad: consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el instrumento
(técnicas como la consistencia interna- alfa de Cronbach-y la confiabilidad
test-retest.

@ Estandares y normas de calificacion: establecer criterios claros y objetivos para
calificar las respuestas de los estudiantes.

@ Variedad de formatos de evaluacién: como preguntas de opcidn multiple,
preguntas abiertas, actividades practicas, etc.

( Validez de contenidos: evaluar de manera adecuada y completa los objetivos y
contenidos del curriculo.

2 (11.8%) @ Validez de criterio: capacidad del instrumento para predecir el rendimiento futuro
o relacionarse con otros criterios externos

Identificar las necesidades de apoyo del estudiante.

Se ponderan los siguientes aspectos metodoldgicos, relacionados con los
conceptos de validez y confiabilidad, como necesarios profundizar para la construccién
de un futuro dispositivo de Matemdtica, segiin la cantidad de respuestas y en orden
jerarquico:

1. Disefio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin
ambigiiedades; contextualizacion: considerar el contexto educativo y las caracteristicas
de los/las estudiantes.

2. Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden evaluar-
Andlisis estadisticos y psicométricos de las variables que se desean evaluar; fiabilidad:
consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el instrumento (técnicas como la
consistencia interna- alfa de Cronbach- y la confiabilidad test-retest; estidndares y
normas de calificacidn: establecer criterios claros y objetivos para calificar las respuestas
de los estudiantes; y variedad de formatos de evaluacién: como preguntas de opcién
multiple, preguntas abiertas, actividades précticas, etc.

Se agrega, ademas:
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- “identificar las necesidades de apoyo del estudiante”

- Propuestas de mejora del dispositivo de Matematicas

Cuadro N°15

Experto 1

Experto 2

Experto 3

Experto 4

Se podria agregar unas
preguntas de contexto (curso,
edad, género, etc.) y al final,
preguntas sobre sus
percepciones de dificultad de la
prueba (por ejemplo, si le
parecio muy fdcil, fdcil, dificil o
muy dificil; qué pregunta le
resulté mds fdcil y cudl mds
dificil; etc.); ejercicios que
requieran de trabajar en equipo
o parejas; situaciones donde se
pueda valorar la comunicacion
oral, la toma de decisiones y su
Jjustificacion.

La eleccion del formato podria
proponerse de forma tal que
cada pregunta elijan si quieren
enversion I, Il o 111. Esto es
porque capaz un/a nifio/a le
llame la atencion la version
mds sencilla en una pregunta
pero luego se anima a otra
version con menos apoyaturas.
Por otra parte, intentaria un
diserio mds atractivo (a color,
quizds cambiar las figuritas de
teléfonos moviles y autos por
otro objeto mds acorde a las
edades de los estudiantes). Se
puede pensar también en

Creo que los
instrumentos debiese
presentar variedad de
accesos de formas de
apropiarse del
aprendizaje y no
exclusivamente en la
presentacion del
contenido y
puntualmente en
matemdtica seria
deseable que recupere
saberes que estén mds
vinculados a la vida
cotidiana, menos
escolarizados,
fundamentalmente si se
trata de estudiantes con
Compromiso
intelectual/cognitivo.

Los items buscan ser
presentados a partir
de una redaccion
sencilla y directa pero
en algunos casos esto
lleva a una falta de
precision que puede
impactar en la
comprension de la
consigna.

En las actividades de
matemdtica, si bien se
evaliian dreas de
conocimiento
importantes, considero
que las tareas que se
proponen a los
alumnos se podrian
enmarcar en
situaciones sencillas
pero relevantes, para
que sean mds
motivadoras y darle
sentido a las tareas.
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formatos digitales para
alumnado que prefiera este tipo
de soportes.

Intentaria limitar al mdximo
posible la "ayuda" del docente
en la aplicacion de la prueba.
Esto puede generar muchos
efectos no deseados
(dependencia hacia el adulto,
limitacion del desarrollo de la
autonomia, dafio en la
autoestima, etc.). Privilegiaria
las ayudas entre compaiieros o
con herramientas tecnologicas.

Fuente: elaboracion propia

iv. El modelo ideal, segun los expertos

Cuadro N° 16. Aportes para la mejora

Experto 1

Experto 2

Experto 2

Experto 4

Ademds de los
contenidos
curriculares, creo
que el modelo de
evaluacion deberia
incluir otros
aspectos, como el
trabajo en equipo, la
autonomia, el
cuidado personal,
gestion de tiempo
libre, habilidades

sociales, habilidades

Con mayor claridad en lo que
respecta a la accesibilidad.
Creo que el peso tiene que
estar puesto en como
presentar los contenidos
(variedad de accesos, en linea
con DUA) y no tanto en la
simplificacion de la
complejidad de los saberes a
evaluar, ya que se corre el
riesgo de minimizar las
propuestas de ensefianza,

partiendo de la condicion de

Tomando como base y

pruebas piloteadas,

trabajar en mejoras a

partir de la evaluacion

de la aplicacion y sus
resultados. Considero
que es clave revisar
ambos procesos para
tener un modelo
mejorado. En términos
de aplicacion ser
explicitos y claros en

coémo es la

Para poder opinar
sobre las posibles
mejoras seria necesario
analizar el instrumento
de evaluacion
conjuntamente con el
documento conceptual
que explicite el marco
teorico que sustenta

estas pruebas.

92




III UNIVERSIDAD
TORCUATO DI TELLA ESCUELA DE GOBIERNO

Maestria en Administracion de la Educacion

digitales, discapacidad del estudiante. participacion del
aprendizajes Los instrumentos aiin docente y su
relacionados con el | presentan barreras diddcticas | colaboracion con el
arte y el trabajo claras, que no estdn sorteadas | estudiante. En
corporal. para acercar la propuesta de | términos del diserio,

evaluacion. Asimismo no se ser explicito y claro en
registra el tipo de apoyo las consignas.

requerido por el estudiante.

Fuente: elaboracion propia

- Elementos o enfoques necesarios en un potencial modelo mejorado

El Diseno Universal del Aprendizaje (DUA)

Enfoque inclusivo (Index-for Inclusion)

Enfoque competencial.

De ser posible, las TIC predictivas en funcion de las respuestas de los
estudiantes pueden ser una aliada en la implementacién de las pruebas. Esto puede
agilizar la prueba y dar mayor precision a la evaluacion.

Accesibilidad.

Tecnologia asistiva, que los apoyos puedan aparecer segtin la necesidad que el
estudiante requiera al momento de completar la evaluacion, o los que usualmente porta

para aprender y participar en el aula.

v. Otras reflexiones

“Considero que el sistema educativo debe garantizar que todos los nifios y

nifias se eduquen juntos, mds alld de cualquier caracteristica personal (esa es la base
para crear sociedades inclusivas). Son las escuelas ordinarias las que tienen que
garantizar el aprendizaje de absolutamente todos. Es por eso que creo que lo primero
que deberia lograrse es que no haya nifios y nifias en un sistema "especial” separados.
Las escuelas especiales pueden y deben cumplir un rol de asesoramiento, coordinacion,
apoyo...pero los nifios y nifias tienen el derecho de educarse juntos en la escuela
ordinaria. Es por eso que me cuesta pensar o proponer iniciativas educativas que se

dan, segiin mi entender, en un contexto que genera exclusion socioeducativa. Las
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acciones que se realicen deberian encaminarse a que no existan circuitos educativos

diferenciados segiin caracteristicas personales”.

“Es necesario poner foco en las barreras presentes en las propuestas de

ensefianza y no exclusivamente en la condicion de discapacidad del estudiante, o en

basar la presentacion del material con la simplificacion del contenido matemdtico o de

lectura.

Si bien esta simplificacion puede ser necesaria no es la que asegura la

resolucion por parte del estudiante de manera efectiva, si las barreras de accesibilidad

0 comunicacion o modo de aprendizaje siguen presentes y no son resueltas a través de

la universalizacion de la propuesta o de el disefio de ajustes razonables”.

“valoro el proyecto y creo que seria interesante mirar el material soporte de la

aplicacion para tener informacion mds amplia sobre el dispositivo. Contar y analizar

todos los materiales y procesos que acompaiian los modelos de las pruebas puede

aportar a contar con un andlisis mds comprensivo”

vi. Sintesis de los aportes

Cuadro N° 17. Sintesis de los aportes de expertos

Puntos

analizados

Aspectos considerados positivos

Limitaciones o desafios

El dispositivo en

general

Incorporacion del docente como aplicador
de la evaluacion.
Adaptabilidad del dispositivo.

Facilidad de uso del dispositivo.

Configuraciones y apoyos proporcionados.

Consideracion de la diversidad en la

evaluacion.

Falta de precision metodolégica.
Limitaciones en la variedad de formatos de
evaluacion.

Falta de adaptabilidad a diferentes
discapacidades.

Dificultades para la interpretacion de
resultados.

Criterios de validez y confiabilidad del
instrumento.

Necesidad de mejoras en la accesibilidad.
Posibles efectos no deseados de la

evaluacion externa.
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Instrumentos de

Matematica

Uso de recursos visuales, como tarjetas y
tipografias especificas.

Flexibilidad para diferentes formatos de
respuesta.

Inclusién de elementos concretos, como
cintas y reglas.

Enfasis en la contextualizacién y en la
identificacion de necesidades de apoyo.
Reconocimiento de la necesidad de variedad

de accesos al aprendizaje.

Dificultades en algunas consignas debido a
la falta de precision.

Falta de especificacién en como impactar
la respuesta en cada item.

Barreras didéacticas presentes en los

instrumentos.

Instrumentos de
Practicas del

Lenguaje

Valoracién de la eleccién de formatos de
respuesta y configuraciones.
Reconocimiento de la importancia de la
accesibilidad.

Enfoque en la comprension lectora y la

variedad de apoyos.

Barreras didacticas presentes en los
instrumentos.

Falta de registro del tipo de apoyo
requerido por el estudiante.

Necesidad de mejorar la accesibilidad y la

claridad en las consignas.

Fuente: elaboracion propia

Propuestas de mejoras realizadas por los expertos para el dispositivo:

Mejorar la precision metodoldgica.

Ampliar la variedad de formatos de evaluacion.

Aumentar la adaptabilidad a diferentes discapacidades.

Clarificar los criterios de validez y confiabilidad.

Considerar posibles efectos no deseados de la evaluacion externa.

Mayor claridad en la accesibilidad y las consignas.

Revision y mejora de la aplicacion de la prueba.
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° Enfasis en el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) y enfoques

inclusivos.
° Incorporacién de tecnologias asistivas y ajustes razonables.
° Consideracion de aspectos mds alld de los contenidos curriculares.

En resumen, los expertos destacaron aspectos positivos del dispositivo, como la
incorporacion del docente como aplicador, adaptabilidad, facilidad de uso,
configuraciones y apoyos, y la consideracion de la diversidad. También identificaron
desafios, como la falta de precision metodoldgica, limitaciones en la variedad de
formatos de evaluacion, y dificultades en la interpretaciéon de resultados. Los expertos
sugirieron mejoras, como la inclusién de preguntas de contexto, el disefio atractivo y
formatos digitales, la limitacion de la ayuda del docente, y la consideracion de aspectos
mas alld de los contenidos curriculares, como el trabajo en equipo y la autonomia.
Ademais, se resalt6 la importancia de abordar las barreras presentes en las propuestas de
ensefianza y de garantizar la inclusién de todos los estudiantes en el sistema educativo

comun.
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VIil. DISCUSION DE RESULTADOS

En el ambito de la educacion especial, la construccién de instrumentos de
evaluacion efectivos se presenta como un desafio crucial y necesario. Este estudio
intentd6 abordar el problema de investigaciéon acerca de: ;COémo desarrollar un
instrumento de evaluacidn que no solo cuantifique el aprendizaje de los estudiantes en el
sistema de educacién especial, sino que también refleje la profundidad y naturaleza de
dicho aprendizaje? Con el objetivo de tratar los interrogantes planteados, el presente
estudio se propuso analizar y comprender un dispositivo piloto de evaluacién de
aprendizajes disefiado para estudiantes con discapacidad de 6° grado de la Educacién
Primaria pertenecientes a la modalidad de Educacién Especial en la Provincia de
Buenos Aires, arrojando hallazgos valiosos.

La pregunta central se expande hacia dos dimensiones criticas: la atencién a
la diversidad de los estudiantes; y el disefio para la obtencién de datos que no solo
midan el rendimiento, sino que también sirvan como insumos significativos para la
mejora continua del proceso educativo. Para el entendimiento de estos dos aspectos,
pondremos a continuacion en didlogo los principales conceptos, antecedentes tedricos
mencionados en la introduccion de este estudio y los resultados obtenidos.

La evaluacién educativa es un proceso complejo que va mas alld de medir
conocimientos; constituye una oportunidad para el desarrollo integral de los estudiantes
y la mejora continua de la enseflanza. Bajo esta perspectiva, Anijovich y Cappelletti
(2017) definen la evaluacién como un espacio donde los estudiantes pueden demostrar
sus conocimientos, resaltando logros y reconociendo sus debilidades, pero también
como una herramienta para que docentes reflexionen y aborden los desafios inherentes a
este proceso.

Uno de los aspectos fundamentales derivados de la investigacidon es la
concepcion de la evaluacion como una herramienta para mejorar la calidad de la
educacion. Dicha concepcion se identific6 en los documentos que fundamentan y
relatan el proceso de disefio y validé con el grupo entrevistado responsable del disefio
del dispositivo. Los resultados de las evaluaciones no solo impactan en los estudiantes,

sino también en docentes, familias e instituciones educativas, generando un didlogo
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enriquecedor sobre las concepciones de la evaluacién el cual habilita la mejora. La
relacion entre los hallazgos y los conceptos propuestos por Anijovich y Cappelletti
(2017) subraya la importancia de la evaluaciéon como un catalizador para el progreso
educativo integral.

Alicia Camillioni (1998) aporta al panorama al introducir el concepto de
validez de un instrumento, enfatizando la necesidad de una combinacion adecuada de
diversos instrumentos para lograr una cobertura integral en la evaluacién de sistemas
educativos y proporcionar informacién suficiente acerca de los aprendizajes de los
estudiantes. En este caso podemos identificar una relacién clave y evidente en los
hallazgos, donde se disefiaron tres instrumentos para cada drea evaluada. La posibilidad
de combinaciéon de estos instrumentos a disposiciéon del estudiante, da cuenta no
solamente de la diversificacién del dispositivo en términos de uso y acceso del propio
estudiante, sino también de la diversificaciéon método evaluativo, lo que luego se podria
traducir en posibilidades de diversificacion de la ensefianza. Desde esta perspectiva,
entendemos que este dispositivo posee un valioso potencial para obtener una visién
completa de los aprendizajes de los estudiantes.

La validez del instrumento, segin Camillioni (1998), se vincula con la
capacidad de evaluar lo propuesto. Este principio se relaciona con la necesidad de
disefiar instrumentos que se adapten a la diversidad de la poblacién objetivo en el
sistema de educacién especial. La inclusién de estudiantes con distintos tipos de
discapacidad tales como trastornos emocionales severos, discapacidad motora,
intelectual y auditiva destaca la importancia de la flexibilidad y adaptabilidad en los
instrumentos, corroborando las ideas de Camillioni.

Sergio Garcia (2002) amplia la perspectiva al abordar la validez vy
confiabilidad desde la optica de los aprendizajes. Esta ampliacién se refleja en la
consideraciéon de la diversidad de modos de aprender y ensefiar en el disefio del
dispositivo de evaluacién. La necesidad de abordar la diversidad se convierte en un eje
central, respaldando la nocién de que la evaluacion debe ser contextualizada y adaptada

a los propdsitos y situaciones especificas.
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Ademds, el énfasis en la eliminacién de barreras y enfoque inclusivo, como
se evidencia en los hallazgos, se alinea con los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) mencionado como herramienta clave utilizada. Es decir, la
aplicacion de principios basados en el DUA que plantean configuraciones y apoyos que
permitan a todos los estudiantes expresar sus aprendizajes de manera accesible.

Sin embargo, los hallazgos también revelan desafios y limitaciones en la
evaluacién. La falta de precision metodoldgica, algunas barreras didacticas observadas
por los expertos y la necesidad de mejorar la accesibilidad sefialan dreas criticas que
requieren atencion. La sugerencia de los expertos de incorporar tecnologias asistivas y
ajustes razonables destaca la importancia de adoptar enfoques inclusivos y utilizar
herramientas que se adapten a las necesidades individuales de los estudiantes.

En conclusioén, la evaluacidn educativa, cuando se fundamenta en conceptos
como validez y confiabilidad, se convierte en una herramienta poderosa para la mejora
continua del aprendizaje. La clave para avanzar radica en abordar estas limitaciones,
adoptar enfoques inclusivos y tecnologias adaptativas, y garantizar que la evaluacion sea
una herramienta equitativa y eficaz para todos los estudiantes.

Por otro lado, la evaluacién educativa, como proceso integral, se enfrenta a
desafios cruciales en el escenario de la diversidad, especialmente al abordar la
evaluaciéon de estudiantes con discapacidad. Ravela (2006) establece que la
estandarizacién de las pruebas permite comparaciones significativas entre estudiantes,
enfatizando la necesidad de uniformidad en la aplicacién y correccidon de las mismas.
No obstante, el estudio en cuestidon desaffa esta perspectiva mediante un caso Unico que
emplea una prueba que posee 3 instrumentos para cada drea a evaluar, con adaptaciones
que consideran los diferentes modos de expresar el saber y utilizando estrategias de
apoyo y configuraciones para el acceso. Sin embargo, esta investigacion se centrd en el
disefio de los instrumentos y dejé como potencial desafio la posibilidad de examinar si
estas adaptaciones permiten resultados comparables o bien si cumple con criterios de
estandarizacién, en consonancia con el planteo de Ravela.

Por su parte, Larripa (2015) amplia la discusién al introducir la evaluacion

formativa, destacando la necesidad de diversificacion de la evaluacién para abordar lo
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minimo y comun para todos los estudiantes. Este enfoque, segin la autora, contribuird a
una educacién mads justa, considerando la singularidad de los estudiantes y los ajustes
institucionales necesarios.

Sobre los ajustes, Booth y Ainscow (2002) introducen el concepto de
configuraciones y apoyos como estrategias para eliminar barreras al aprendizaje y la
participacién. Covarrubias Pizarro (2019) clasifica estas barreras en dimensiones
culturales, politicas y practicas, destacando la complejidad del entorno educativo
inclusivo. Se observa que los instrumentos fueron disefiados considerando la diversidad
de la poblacién objetivo y utilizando recursos para eliminar dichas barreras.

Este enfoque es coherente con los hallazgos de LeRoy, Samuel, Deluca y
Evans (2018) sobre la necesidad de adaptar las plataformas de evaluacién para mejorar
la inclusién de estudiantes con discapacidad. Particularmente, en los instrumentos de
matemadticas, las variaciones observadas entre las consignas presentadas, tienen que ver
en su mayoria con apoyos visuales y elementos materiales concretos con el fin de
eliminar barreras pricticas que, dependiendo del instrumento, poseen mis 0 menos
apoyos observdndose un incremento gradual de los mismos. En los instrumentos de
Pricticas del Lenguaje también se encuentran variaciones graduales en la cantidad de
apoyos tales como recursos tipograficos, imdgenes referenciales e intervencién del
docente como un apoyo més.

La figura del aplicador de la evaluacidn, identificado en este dispositivo
como el docente del estudiante, desempefié un papel crucial al actuar no solo como el
encargado de administrar el instrumento de evaluacidn, sino también como una valiosa
herramienta de apoyo para garantizar el acceso. Su importancia fue validada no solo por
el grupo entrevistado responsable del disefio, sino también por expertos, quienes
reconocieron la funcién del docente como una herramienta de inclusién vital para
asegurar la expresion plena de los conocimientos, considerando que el docente es quien
mejor conoce los modos de expresion de los saberes de los nifios y nifias. En este
contexto, se retoma la definicién de validez proporcionada por Camillioni (1998), que
sostiene que un instrumento es vdlido cuando se determina en relacién con los

propdsitos y la situacidn de aplicacion. En este caso, la situacién de aplicacion se define
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de manera especifica, lo que posibilita el disefio de instrumentos que incorporan al
docente como herramienta de apoyo.

El andlisis de estos hallazgos revela que la evaluacién educativa en el
contexto de la diversidad no solo debe medir el aprendizaje, sino también eliminar
barreras y promover la inclusion. La flexibilidad, la representatividad y la accesibilidad
emergen como pilares fundamentales.

En el andlisis de los actores involucrados en el proceso de construccion del
dispositivo de evaluacién, se adopta la perspectiva de Knoepfel, Larrue e Hinojosa
Dieck (2007), que considera a todos los individuos o grupos relacionados con el
problema como actores de la politica. Esto destaca la complejidad y la importancia de
las decisiones tomadas, las estrategias elaboradas y las tensiones surgidas en este
contexto, por lo que se decidié consultar sobre el proceso de elaboracién y disefio del
dispositivo al grupo encargado de dicha tarea. Se destaca del mismo, la diversidad que
incluye representantes docentes de ambas gestiones educativas (publica y privada) y de
diferentes distritos de la Provincia de Buenos Aires, la cual refleja una variedad de
perspectivas sobre la poblacion objetivo que enriquecen el proceso, aunque también se
presentan desafios de coordinacién debido a la distancia geogrifica de dichos
representantes y tensiones internas asociadas a la necesidad técnica de la tarea, como la
falta de experiencia en la creacion de instrumentos a gran escala y la ausencia de datos
estadisticos, los cuales subrayan la complejidad de la construcciéon de este tipo de
dispositivos.

El dispositivo disefiado se presenta como innovador, centridndose en la
flexibilidad y las configuraciones, pero enfrenta desafios, como la falta de precision
metodoldgica y limitaciones en los formatos de evaluacidn. Las propuestas de mejora
resaltan la necesidad de recursos tecnoldgicos para mejorar la accesibilidad y la
implementacién de revisiones posteriores, sugiriendo un enfoque continuo y reflexivo.

Por otro lado, las opiniones de los expertos refuerzan y complementan las
discusiones tedricas presentadas, proporcionando perspectivas précticas y contextuales
sobre la construccién de instrumentos de evaluacién en el dmbito de la educacién

especial.
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La preocupacién expresada por uno de los expertos sobre los "efectos no
deseados de las evaluaciones externas" se alinean con las tensiones tedricas discutidas
por Gémez Yepes (2004) y Barrenechea (2010) en torno a la estandarizacién y los
riesgos de la ensefianza orientada a pruebas. La advertencia sobre la homogeneizacién
de préicticas docentes y la limitacion de la personalizacién del aprendizaje resuena con
estas discusiones.

La reflexion de otro experto que aboga por incluir las evaluaciones externas
dentro de un marco de evaluacién formativa se alinea con la discusidn tedrica planteada
por Garcia (2018). Ambas perspectivas reconocen la utilidad de las evaluaciones, pero
subrayan la importancia de un enfoque formativo que impulse la mejora continua.

La opinion que destaca la necesidad de un disefio de evaluacién
considerando las caracteristicas especificas de la poblacién evaluada, la colaboracién
con expertos en educacién especial, y la inclusién de retroalimentacién de diversos
participantes se conecta con las discusiones tedricas que resaltan la importancia de
considerar la diversidad estudiantil, sefialado por Rappoport y Mena (2015).

La afirmacién de un experto que considera que evaluar los aprendizajes de
los alumnos permite mejorar las estrategias de enseflanza encuentra respaldo en la
perspectiva de Diaz Lépez y Osuna Lever (2016), quienes reconocen el consenso y la
construccion de un lenguaje comun gracias a las evaluaciones internacionales.

Las tensiones senaladas por Gémez Yepes (2004) sobre la estandarizacién
de evaluaciones externas se ven reflejadas en la reflexion de uno de los expertos, quien
aboga por un sistema educativo que vaya mds alld de la perspectiva economicista,
centrdndose en un enfoque holistico y orientado al desarrollo sostenible de la
comunidad. Ambas perspectivas convergen en la necesidad de una evaluacién que
trascienda la mera medicién de conocimientos, abordando la calidad educativa en su
totalidad.

Las tensiones sefialadas por Rappoport y Mena (2015) sobre las "influencias
adversas" de las evaluaciones estandarizadas en la construccion de sistemas educativos

inclusivos resuenan en la preocupacion expresada por uno de los expertos sobre la
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necesidad de enfocarse en las barreras presentes en las propuestas de ensefianza en lugar
de centrarse exclusivamente en la discapacidad del estudiante.

La evaluacién educativa es un tema complejo que involucra debates
tedricos, tensiones y la buisqueda constante de mejoras. Los hallazgos derivados del
estudio revelan tanto criticas como defensas a las evaluaciones estandarizadas, pero
encuentran en comtn la intencién de dar la batalla tedrica y técnica a partir de la
existencia de un dispositivo inclusivo disefiado para estudiantes con discapacidad.

Los antecedentes revisados al comienzo de este estudio abordan distintos
aspectos relacionados con la evaluacién externa y su aplicacion en contextos educativos
diversos. Yus, Ferndndez, Gallardo, Barquin, Sepulveda (2013) reflexionan sobre las
limitaciones de la prueba internacional PISA, destacando la necesidad de una visién
holistica que incluya aspectos éticos y sociales en la evaluacion. Ferrer y Arregui (2003)
exploran las experiencias de varios paises en pruebas internacionales, resaltando la
importancia de considerar aspectos técnicos y contextuales en la toma de decisiones
educativas y politicas. Otros estudios, como el de LeRoy, Samuel, Deluca y Evans
(2018), se centran en la inclusiéon de estudiantes con discapacidad en evaluaciones
internacionales, proponiendo adaptaciones tecnoldgicas para mejorar la accesibilidad
algo que estuvo muy presente en la opinién de los expertos consultados y en las
propuestas de mejora mencionadas por el grupo que elabord el dispositivo.

El disefio del dispositivo se destaca por ser colaborativo y constructivo,
involucrando a representantes de escuelas publicas y privadas. Esta colaboracion se
alinea con la conclusién de Ferrer y Arregui (2003) sobre la importancia de mantener
coherencia y comunicacién entre los medidores de resultados y los tomadores de
decisiones curriculares.

Este estudio, contextualizado por los antecedentes de investigacion
revisados, contribuye al entendimiento y mejora de dispositivos de evaluacidn externa,
especialmente en el dmbito de la educacién inclusiva para estudiantes con discapacidad.
La relacién entre los hallazgos y los antecedentes subraya la importancia de considerar
aspectos técnicos, contextuales y éticos en el disefio e implementacidn de evaluaciones,

buscando la inclusién y accesibilidad para todos los estudiantes.
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IX. CONCLUSIONES

El estudio examind el dispositivo piloto de evaluacién de aprendizajes para
estudiantes con discapacidad de 6° grado en la Provincia de Buenos Aires en 2019. Se
destac6 como principal caracteristica la flexibilidad del dispositivo, permitiendo a los
estudiantes elegir entre tres recorridos con diferentes niveles de apoyo y
configuraciones, guiados por el docente del alumno que fue denominado “aplicador”

En cuanto a los instrumentos de Matematicas, se observo que compartian el
mismo contenido pero varian en la cantidad de apoyos. En Précticas del Lenguaje, se
identific6 un aumento gradual de apoyos y modificaciones leves en el contenido,
indicando niveles diferentes de complejidad en cada instrumento.

El método Delphi involucrd a expertos que elogiaron la adaptabilidad y la
incorporacién del docente como aplicador del dispositivo, pero sefialaron desafios en la
metodologia asociadas a la precision de las consignas y algunos criterios de validez y
confiabilidad de los instrumentos. También propusieron mejoras, como delimitar la
ayuda del docente y explorar recursos tecnoldgicos. Ademas, se valoré la potencialidad
del dispositivo y sus instrumentos indicando, en su mayoria que con algunos ajustes y
resolviendo sus limitaciones, se podria aplicar a gran escala.

Los documentos institucionales sobre los dispositivos subrayaron la
inclusién, la colaboracién y representatividad de todos los actores del sistema y la
eliminacién de barreras como principios claves en el disefio de los instrumentos.
También enfatizaron la importancia de la evaluacién como parte integral del proceso
educativo en la educacién especial, desmintiendo mitos relacionados con la
imposibilidad de la evaluacion en este contexto.

La aplicacion de la entrevista a grupos focales identificados como
responsables del disefio del dispositivo arrojé valiosos hallazgos. Se evidencié la
priorizacién de la experiencia y el conocimiento sobre discapacidad en el equipo de
disefio. A pesar de algunas tensiones y limitaciones técnicas y metodoldgicas, el grupo
logré crear un dispositivo innovador, flexible y centrado en la accesibilidad.

El estudio sobre la construccién de instrumentos de evaluacién en el &mbito

de la educacién especial aborda la pregunta fundamental de cémo desarrollar
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herramientas que no solo midan el aprendizaje, sino que también reflejen su
profundidad y naturaleza. Los resultados revelan una conexién sélida con conceptos
tedricos y antecedentes. Se destaca la importancia de la evaluacién como oportunidad
para el desarrollo integral de los estudiantes y la mejora continua de la ensefianza,
respaldando la perspectiva de Anijovich y Cappelletti (2018). La concepcién de la
evaluacién como herramienta de mejora, validada por la investigacion, coincide con las
ideas propuestas por estos autores. Ademds, la relacién con el concepto de validez de
Camillioni se evidencia en la necesidad de disefar instrumentos adaptables a la
diversidad de la poblacién en educacién especial. El enfoque inclusivo, respaldado por
los principios del Diseiio Universal para el Aprendizaje, se refleja en el diseio del
dispositivo, destacando la importancia de eliminar barreras y promover la accesibilidad.
Los hallazgos también revelan desafios, como la falta de precision metodoldgica,
destacando la importancia de adoptar enfoques inclusivos y herramientas adaptativas.
En resumen, el estudio contribuye al entendimiento y mejora de dispositivos de
evaluacidn externa, contextualizando y enriqueciendo antecedentes previos.

Esta investigacion proporciona una visién completa del proceso de disefio y
la elaboraciéon de un dispositivo de evaluaciéon de aprendizajes en el contexto de la
educacién especial. Los hallazgos sefialan la importancia de la flexibilidad, la
representatividad y la accesibilidad en los instrumentos de evaluacién, y sugieren
mejoras importantes para futuras aplicaciones. En dltima instancia, este estudio
contribuye al avance en la calidad de la educacién especial y al fomento de practicas

inclusivas y efectivas.
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X. PROPUESTA DE MEJORA Y RECOMENDACIONES PARA SU
APLICABILIDAD

Basandonos en los hallazgos sobre el andlisis de los instrumentos y la
documentacién alrededor del proceso de disefio, los resultados del grupo focal con los
responsables del disefio del dispositivo de evaluacion externa para escuelas de
educacion especial; y la opinién de expertos en materia de evaluacién de sistemas
educativos, evaluacion de aprendizajes e inclusion se proponen las siguientes mejoras y
recomendaciones para optimizar su aplicabilidad:

Flexibilidad en los instrumentos de evaluacion: Considerando las
diferencias individuales y necesidades de los estudiantes con discapacidad, se
recomienda incorporar un mayor grado de flexibilidad en los instrumentos de evaluacién
focalizado tipos de discapacidad pero con libertad de eleccién por parte de los
estudiantes.

Capacitacion docente: Dado que se identificaron consignas que requieren
la intervencién del docente, es fundamental proporcionar una capacitacion adecuada a
los profesionales que aplicardn las evaluaciones. Esto garantizard que comprendan su
papel y responsabilidades en el proceso, especialmente en lo que respecta a la asistencia
a los estudiantes durante la resolucién de las consignas.

Revision y estandarizacion de contenidos: Para mantener la coherencia y
comparabilidad de los resultados, es importante realizar una revision exhaustiva de los
contenidos evaluados en los instrumentos. Se recomienda estandarizar los contenidos de
manera que se evalien los mismos conceptos y habilidades en todos los instrumentos y
versiones.

Mayor énfasis en la accesibilidad: Continuar enfocdndose en la
eliminacién de barreras y la accesibilidad es esencial. Se pueden implementar mas
recursos técnicos y tecnoldgicos para garantizar que los estudiantes tengan igualdad de
oportunidades en la evaluacion.

Inclusion de elementos de evaluacion formativa: Ademds de la evaluacién

sumativa, considerar la inclusion de elementos de evaluacion formativa que brinden
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retroalimentaciéon inmediata a los estudiantes y docentes. Esto puede fomentar un
enfoque de mejora continua en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Participacion de los estudiantes: Involucrar a los estudiantes en la revision
y mejora de los instrumentos y el proceso de evaluacidn. Sus perspectivas y opiniones
son valiosas y pueden ayudar a disefiar evaluaciones mds inclusivas y efectivas.

Revision post-implementacion: Implementar un proceso de revision
posterior a la aplicacion del dispositivo piloto. Esto permitird identificar dreas de mejora
en funciéon de la experiencia real de los estudiantes y docentes, y ajustar los

instrumentos en consecuencia.

Siete recomendaciones para su aplicabilidad

1. Reforzar la Precision Metodolégica:
- Establecer procesos de revision exhaustivos para garantizar la coherencia
y validez de los instrumentos de evaluacion.
- Incluir expertos en metodologia educativa en el proceso de disefio para

aportar perspectivas adicionales y garantizar la precision.

2. Mejorar la Accesibilidad y Claridad en las Consignas:

- Realizar pruebas piloto con estudiantes para identificar posibles
obsticulos y ajustar la redaccion de las consignas segun sus
retroalimentaciones.

- Colaborar con disenadores graficos y especialistas en accesibilidad para

optimizar la presentacién visual de las consignas.

3. Delimitar el apoyo del Docente:
- Proporcionar pautas claras al docente sobre los limites de su intervencién
durante la evaluacion.
- Ofrecer capacitacidon especifica para docentes aplicadores sobre cémo

equilibrar el apoyo sin afectar la equidad en la evaluacion.
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4. Explorar Recursos Tecnolégicos:
- Investigar y seleccionar herramientas tecnoldgicas que puedan integrarse
de manera efectiva en los instrumentos de evaluacién.
- Proporcionar capacitacion a docentes y estudiantes sobre el uso adecuado

de estas herramientas.

5. Incluir Preguntas de Contexto y Trabajo en Equipo:
- Diseflar preguntas que requieran la aplicaciéon de conocimientos en
situaciones del mundo real.
- Fomentar actividades colaborativas que evalien no solo el conocimiento

individual, sino también las habilidades de trabajo en equipo.

6. Revision posterior a la implementacion:
- Establecer un periodo de revision después de la implementaciéon para
recopilar retroalimentacion de docentes y estudiantes.
- Ajustar los instrumentos segin los comentarios recibidos para optimizar

su efectividad.

7. Promover la Autonomia del Estudiante:
- Disefar consignas que fomenten la resolucién auténoma de problemas.
- Proporcionar recursos y apoyos especificos que empoderen a los

estudiantes para abordar las consignas de manera independiente.

En resumen, las recomendaciones buscan mejorar la aplicabilidad y la
efectividad del dispositivo de evaluacion externa en escuelas de educacion especial. El
enfoque debe seguir siendo inclusivo, flexible y centrado en la eliminacién de barreras,
y se deben considerar las voces de los estudiantes y docentes en el proceso de mejora
continua. Estas sugerencias buscan garantizar que el dispositivo cumpla con su objetivo
de evaluar de manera justa y efectiva el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad

en un entorno educativo diverso.
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Anexos
Focus group

1. Guidn aplicado en las sesiones de trabajo:

“a. Introduccion

Con el proposito de avanzar en nuestra investigacion, hemos planificado la realizacion
de dos sesiones de focus group. Nuestra intencion con estas sesiones es contribuir
significativamente al objetivo principal de nuestro estudio: analizar a fondo un
dispositivo piloto de evaluacion que se implemento en escuelas de Educacion Especial
en la Provincia de Buenos Aires durante el aiio 2019. A través de esta evaluacion,
buscamos obtener valiosas evidencias que nos permitan realizar mejoras sustanciales
en dicho dispositivo.

Estas sesiones se llevardn a cabo en un ambiente propicio, dado que los participantes
ya mantienen un vinculo previo, lo que facilitard un ambiente relajado y colaborativo
para alcanzar los objetivos del trabajo.

Nuestra principal meta es obtener una comprension profunda de las experiencias,
expectativas, creencias y tensiones de las personas que estuvieron involucradas en el
disefio de este instrumento. También, buscamos conocer sus percepciones acerca de las
fortalezas y debilidades de dicho dispositivo.

A partir del andlisis de la informacion obtenida en estas sesiones, junto con otros datos
recopilados a lo largo de nuestra investigacion, seremos capaces de proponer
recomendaciones y dreas de mejora en el dispositivo.

Estas dos sesiones de trabajo tendrdn una duracion aproximada de 2 horas cada una.
Al concluir las mismas, seleccionaremos a algunos participantes del grupo para llevar
a cabo entrevistas individuales, basdndonos en la relevancia de la informacion obtenida
y en aquellos aspectos que necesiten una exploracion mds profunda.

b. Fechas Estimadas

Las sesiones estdn programadas para los dias 2 y 3 de agosto.

c. Participantes
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Cada sesion contard con la participacion de 4 o 5 personas (ain por confirmar). Los
criterios de seleccion de los participantes incluyen haber formado parte del equipo
responsable del diseiio del dispositivo y demostrar disponibilidad y motivaciéon para

aportar a nuestra investigacion.
d. Soporte Técnico

Para llevar a cabo las sesiones, utilizaremos la plataforma Meet, en la que crearemos
un entorno distendido, cordial y colaborativo. Durante las sesiones, haremos uso de
herramientas como la presentacion de pantalla, el sonido y el video de los

participantes, entre otras.
e. Materiales

Para garantizar un proceso eficiente, dispondremos de los siguientes materiales:
% Guion de entrevista

% Anotadores

% Una presentacion breve con la dindmica y las pautas del espacio.

% Documentos relacionados con la investigacion, como el instrumento.

% Netbook.

% Dindmica

f. El desarrollo de las sesiones seguird el siguiente esquema:

\
o

Introduccion
Objetivo
Presentaciones de los participantes

0 O
L X X4

O
L X4

La dindmica

O
L X4

Aclaraciones

0.
L X4

Los tépicos

% Topico

% Ronda de argumentaciones
% Sensaciones finales

% Cierre

g. Guion

El guion que seguiremos se organizard de la siguiente manera:
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Introduccion

Soy Romina Sandoval, y lideraré esta investigacion sobre el dispositivo que disefiaron

en 2019. Mi papel en esta reunion es guiary facilitar nuestro trabajo.

Objetivo
En esta seccion, aclaraciones y presentaciones de los participantes, abordaremos las

siguientes cuestiones.
Presentacion de Topicos

El grupo de trabajo y los roles.
El proceso.

El dispositivo.

Las tensiones.

Impacto en las comunidades.
Fortalezas y debilidades.
Sensaciones Finales

Al finalizar la reunion, abriremos un espacio para cualquier comentario adicional que
deseen aportar sobre el diserio del dispositivo.

Aclaraciones

Presentaciones de los participantes (nombre, apellido, edad, sexo, formacion,
ocupacion, experiencia profesional)

Ronda de argumentaciones

Sensaciones finales

Cierre

Agradecemos sinceramente su participacion, ya que la informacion obtenida serd
esencial para el progreso de nuestra investigacion. Proximamente, les enviaremos un
resumen de lo discutido en esta sesion, y tendrdn la oportunidad de agregar cualquier

informacion adicional que consideren relevante.

Gracias a todos.
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Formulario de validacion - continuidad del Focus Group
Investigacion- Andlisis sobre el caso " Evaluacion de Aprendizajes de Educacion

Especial Aplicado en PBA en el afio 2019"

A continuacion, encontrardn los tépicos trabajados durante los encuentros realizados
los dias 3 y 4 de agosto de 2021 y un resumen de las respuestas que se obtuvieron de
sus comentarios y reflexiones.

Las invito a continuar con este trabajo validando, corrigiendo informacion o alguin
error de interpretacion, repensando, profundizando y respondiendo a nuevas preguntas
que quedaron pendientes en el encuentro.

jMuchisimas gracias por colaborar una vez mds y por dedicar un poco de su tiempo!
Correo electrénico

Después de la seccion 1

Seccion 2 de 28

1) Conformacion del grupo. Respuesta:

El nivel central que gestiona la modalidad de Educacion Especial en la Provincia de
Buenos Aires denominada Direccion de Educacion Especial convoco a diferentes
actores para la elaboracion del dispositivo.

Para ello, se tuvo en cuenta que dichos actores sean representativos del sistema:
docentes, supervisores, equipos técnicos, directores de escuelas y miembros técnicos de
la Direccion; ademds se consideré que estos tengan experiencia y conocimiento acerca
de las especificidades de las diferentes situaciones de discapacidad, que provengan de
ambas gestiones de la educacion piblica (privada- estatal) y que sean de diferentes
distritos de las Provincia.

Estd de acuerdo con esta informacion?

*

St

No

En parte

Quisiera ampliar con informacion nueva

Después de la seccion 2
Seccion 3 de 28
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Su respuesta fue que no estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

El nivel central que gestiona la modalidad de Educacion Especial en la Provincia de
Buenos Aires denominada Direccion de Educacion Especial convoco a diferentes
actores para la elaboracion del dispositivo.

Fara ello, se tuvo en cuenta que dichos actores sean representativos del sistema:
docentes, supervisores, equipos técnicos, directores de escuelas y miembros técnicos de
la Direccion, ademads se considero que estos tengan experiencia y conocimiento acerca
de las especificidades de las diferentes situaciones de discapacidad, que provengan de
ambas gestiones de la educacion publica (privada- estatal) y que sean de diferentes
distritos de las Provincia.

¢ Por qué no estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria? Si lo desea, puede volver

a redactar el pdrrafo completo.
*

Después de la seccion 3
Seccion 4 de 28

Su respuesta fue que en parte estd de acuerdo con algo o toda la informacién que a

continuacion se detalla:

El nivel central que gestiona la modalidad de Educacion Especial en la Provincia de
Buenos Aires denominada Direccion de Educacion Especial convoco a diferentes
actores para la elaboracion del dispositivo.

Para ello, se tuvo en cuenta que dichos actores sean representativos del sistema:
docentes, supervisores, equipos técnicos, directores de escuelas y miembros técnicos de
la Direccion; ademds se considerd que estos tengan experiencia y conocimiento acerca
de las especificidades de las diferentes situaciones de discapacidad, que provengan de
ambas gestiones de la educacion publica (privada- estatal) y que sean de diferentes
distritos de las Provincia.

; Por qué en parte estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria?
*

Después de la seccion 4
Seccion 5 de 28

Su respuesta fue que desea ampliar la siguiente afirmacion:

El nivel central que gestiona la modalidad de Educacion Especial en la Provincia de
Buenos Aires denominada Direccion de Educacion Especial convoco a diferentes
actores para la elaboracion del dispositivo.
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Fara ello, se tuvo en cuenta que dichos actores sean representativos del sistema:
docentes, supervisores, equipos técnicos, directores de escuelas y miembros técnicos de
la Direccion, ademds se considero que estos tengan experiencia y conocimiento acerca
de las especificidades de las diferentes situaciones de discapacidad, que provengan de
ambas gestiones de la educacion publica (privada- estatal) y que sean de diferentes
distritos de las Provincia.

Detalle qué agregaria:
*

Después de la seccion 5
Seccion 6 de 28

2) Primeras percepciones sobre el desafio que les toco:

Esta experiencia iba a ser disruptiva en la modalidad; se generaban preguntas sobre
como trabajar con contenidos del disefio curricular que pudiesen ser evaluados para la
poblacion de estudiantes pertenecientes a la modalidad; si se priorizaria la
comprension o produccion; como lograr que la evaluacion sea representativa de lo que
saben y lo que no saben los estudiantes; como ver indicadores de procesos y modos de
aprendizaje; qué impacto podria tener el proceso de evaluacion en la prdctica docente,
en el proyecto institucional de cada institucion e inclusive en las prdcticas de
supervision; evaluar es un derecho y lo que estaban encarando garantizaba y habilitaba
a los estudiantes al ejercicio del mismo.

Estd de acuerdo con esta informacion?
*

St

No

En parte

Quisiera ampliar con informacion nueva

Después de la seccion 6
Seccion 7 de 28

Su respuesta fue que no estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

Esta experiencia iba a ser disruptiva en la modalidad; se generaban preguntas sobre
como trabajar con contenidos del diseiio curricular que pudiesen ser evaluados para la
poblacion de estudiantes pertenecientes a la modalidad; si se priorizaria la
comprension o produccion; como lograr que la evaluacion sea representativa de lo que
saben y lo que no saben los estudiantes; como ver indicadores de procesos y modos de
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aprendizaje; qué impacto podria tener el proceso de evaluacion en la prdctica docente,
en el proyecto institucional de cada institucion e inclusive en las prdcticas de
supervision; evaluar es un derecho y lo que estaban encarando garantizaba y habilitaba

a los estudiantes al ejercicio del mismo.

¢ Por qué no estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria? Si lo desea puede

redactar el pdrrafo completo
*

Después de la seccion 7
Seccion 8 de 28

Su respuesta fue que en parte estd de acuerdo con algo o toda la informacién que a

continuacion se detalla:

Esta experiencia iba a ser disruptiva en la modalidad; se generaban preguntas sobre
como trabajar con contenidos del disefio curricular que pudiesen ser evaluados para la
poblacion de estudiantes pertenecientes a la modalidad; si se priorizaria la
comprension o produccion; como lograr que la evaluacion sea representativa de lo que
saben y lo que no saben los estudiantes; como ver indicadores de procesos y modos de
aprendizaje; qué impacto podria tener el proceso de evaluacion en la prdctica docente,
en el proyecto institucional de cada institucion e inclusive en las prdcticas de
supervision; evaluar es un derecho y lo que estaban encarando garantizaba y habilitaba
a los estudiantes al ejercicio del mismo.

; Por qué en parte estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria?
*

Después de la seccion 8
Seccion 9 de 28

Su respuesta fue que desea agregar informacion nueva a esta afirmacion:

Esta experiencia iba a ser disruptiva en la modalidad; se generaban preguntas sobre
como trabajar con contenidos del disefio curricular que pudiesen ser evaluados para la
poblacion de estudiantes pertenecientes a la modalidad; si se priorizaria la
comprension o produccion; como lograr que la evaluacion sea representativa de lo que
saben y lo que no saben los estudiantes; como ver indicadores de procesos y modos de
aprendizaje; qué impacto podria tener el proceso de evaluacion en la prdctica docente,
en el proyecto institucional de cada institucion e inclusive en las prdcticas de
supervision; evaluar es un derecho y lo que estaban encarando garantizaba y habilitaba
a los estudiantes al ejercicio del mismo.
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Detalle que agregaria:
*

Después de la seccion 9
Seccion 10 de 28

3) Organizacion y tareas
La distribucion de las tareas estaba dada por grupos. Un grupo realizaba la
fundamentacion tedrica y otros diseiiaban los instrumentos; estos a su vez estaban
divididos en 2 grupos: uno destinado a elaborar el instrumento de matemdtica y otro el
de Prdcticas del Lenguaje.
También existio un grupo que se encargo de construir la fundamentacion, un texto clave
que oriento el resto del trabajo.
Se llevo adelante el armado de las agendas y cronogramas de trabajo a cargo de los
representantes de la direccion que coordinaban el trabajo.
Revision de los instrumentos y los documentos que se elaboraban a cargo de otro

grupo.

Estd de acuerdo con esta informacion?
*

St

No

En parte

Quisiera ampliar con informacion nueva

Después de la seccion 10
Seccion 11 de 28

Su respuesta fue que no estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

La distribucion de las tareas estaba dada por grupos. Un grupo realizaba la
fundamentacion tedrica y otros disefiaban los instrumentos; estos a su vez estaban
divididos en 2 grupos: uno destinado a elaborar el instrumento de matemdtica y otro el
de Prdcticas del Lenguaje.

También existio un grupo que se encargo de construir la fundamentacion, un texto clave
que oriento el resto del trabajo.

Se llevo adelante el armado de las agendas y cronogramas de trabajo a cargo de los
representantes de la direccion que coordinaban el trabajo.
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Revision de los instrumentos y los documentos que se elaboraban a cargo de otro

grupo.

¢ Por qué no estd de acuerdo? ; Qué modificaria o ampliaria? Si lo desea puede

redactar el pdrrafo completo.
*

Después de la seccion 11
Seccion 12 de 28

Su respuesta fue que en parte estd de acuerdo con algo o toda la informacién que a

continuacion se detalla:

La distribucion de las tareas estaba dada por grupos. Un grupo realizaba la
fundamentacion tedrica y otros diseiiaban los instrumentos; estos a su vez estaban
divididos en 2 grupos: uno destinado a elaborar el instrumento de matemdtica y otro el
de Prdcticas del Lenguaje.

También existio un grupo que se encargo de construir la fundamentacion, un texto clave
que oriento el resto del trabajo.

Se llevo adelante el armado de las agendas y cronogramas de trabajo a cargo de los
representantes de la direccion que coordinaban el trabajo.

Revision de los instrumentos y los documentos que se elaboraban a cargo de otro

grupo.

. Por qué en parte estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria?
*

Después de la seccion 12
Seccion 13 de 28

Su respuesta fue que desea agregar informacion nueva a esta afirmacion:

La distribucion de las tareas estaba dada por grupos. Un grupo realizaba la
fundamentacion tedrica y otros disefiaban los instrumentos; estos a su vez estaban
divididos en 2 grupos: uno destinado a elaborar el instrumento de matemdtica y otro el
de Prdcticas del Lenguaje.

También existio un grupo que se encargo de construir la fundamentacion, un texto clave
que oriento el resto del trabajo.

Se llevo adelante el armado de las agendas y cronogramas de trabajo a cargo de los
representantes de la direccion que coordinaban el trabajo.

Revision de los instrumentos y los documentos que se elaboraban a cargo de otro

grupo.
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Detalle qué agregaria:
*

Después de la seccion 13
Seccion 14 de 28

4) Roles de la Comision:

Coordinadores: organizaban la jornada de trabajo de la comision.

Técnicos: miembros especialistas de alguna situacion de discapacidad.

Revisores: quienes leian cada produccion y mediaban entre el grupo y la Direccion.
Colaboradores: sistematizaron la informacion, redactan, organizaban los documentos
en un drive.

Logistica: aquellos que gestionaban recursos o espacios.

Mediador: una persona que se encargaba de volver al foco y reorientar el trabajo hacia
el objetivo.

Estd de acuerdo con esta informacion?
*

S¢

No

En parte

Quisiera ampliar con informacion nueva

Después de la seccion 14
Seccion 15 de 28

Su respuesta fue que no estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

Coordinadores: organizaban la jornada de trabajo de la comision.

Técnicos: miembros especialistas de alguna situacion de discapacidad.

Revisores: quienes releian cada produccion y mediaban en entre el grupo y la
Direccion.

Colaboradores: sistematizaban la informacion, redactaban, organizaban los
documentos en un drive.

Logistica: aquellos que gestionaban recursos o espacios.

Mediador: una persona que se encargaba de volver al foco y reorientar el trabajo hacia
el objetivo.

¢ Por qué no estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria? Si lo desea puede
redactar el pdrrafo de 0.

123




III UNIVERSIDAD
TORCUATO DI TELLA ESCUELA DE GOBIERNO

Maestria en Administracion de la Educacion

Después de la seccion 15
Seccion 16 de 28

Su respuesta fue que en parte estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

Coordinadores: organizaban la jornada de trabajo de la comision.

Técnicos: miembros especialistas de alguna situacion de discapacidad.

Revisores: quienes releian cada produccion y mediaban en entre el grupo y la
Direccion.

Colaboradores: sistematizaban la informacion, redactaban, organizaban los
documentos en un drive.

Logistica: aquellos que gestionaban recursos o espacios.

Mediador: una persona que se encargaba de volver al foco y reorientar el trabajo hacia

el objetivo.

; Por qué en parte estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria?
*

Después de la seccion 16
Seccion 17 de 28

Su respuesta fue que desea agregar informacion nueva a esta afirmacion:

Coordinadores: organizaban la jornada de trabajo de la comision.

Técnicos: miembros especialistas de alguna situacion de discapacidad.

Revisores: quienes releian cada produccion y mediaban en entre el grupo y la
Direccion.

Colaboradores: sistematizaban la informacion, redactaban, organizaban los
documentos en un drive.

Logistica: aquellos que gestionaban recursos o espacios.

Mediador: una persona que se encargaba de volver al foco y reorientar el trabajo hacia
el objetivo.

Detalle qué agregaria:
k

Después de la seccion 17
Seccion 18 de 28

5) Fortalezas y debilidades del grupo
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Fortalezas

Era un grupo heterogéneo en cuanto a las personalidades, formaciones y lugares de
procedencia.

Habia escucha activa

Siempre se contemplaban las propuestas desde el aspecto familia, estudiante, docente,
entorno, tipo de situacion de discapacidad y dindmica de las instituciones.

Era un equipo proactivo, colaborativo 'y comprometido con la tarea que les tocaba.

Si bien las personas cumplian roles territoriales lograban salir de su funcion para tener
una perspectiva mds integral y objetiva.

El grupo tenia gran conocimiento de los diferentes estilos y sit. de aprendizaje lo que
permitio contemplar cada detalle de la poblacion objetivo en el disefio.

Eran capaces de correrse de su propios prejuicios

Se trabajo con modalidad taller lo que posibilité, desde el planteo de sit. problemdticas,
un disefio situado.

Debilidades

A veces la traba en el avance surgia del propio grupo dada la significancia que le
daban a la elaboracion de las consignas y esto implicaba mucho tiempo de debate y
reflexion.

Al provenir de varios distritos de la PBA no se pudieron coordinar encuentros con mds
frecuencia dado que el trabajo lo requeria.

No contaban con datos certeros sobre la poblacion objetivo.

No habia especialistas en lo metodologico del instrumento.

Estd de acuerdo con esta informacion?
%

ST

No

En parte

Quisiera ampliar con informacion nueva

Después de la seccion 18
Seccion 19 de 28

Su respuesta fue que no estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

Fortalezas

Era un grupo heterogéneo en cuanto a las personalidades, formaciones y lugares de
procedencia.

Habia escucha activa
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Siempre se contemplaban las propuestas desde el aspecto familia, estudiante, docente,
entorno, tipo de situacion de discapacidad y dindmica de las instituciones.

Era un equipo proactivo, colaborativo 'y comprometido con la tarea que les tocaba.

Si bien las personas cumplian roles territoriales lograban salir de su funcion para tener
una perspectiva mds integral y objetiva.

El grupo tenia gran conocimiento de los diferentes estilos y sit. de aprendizaje lo que
permitié contemplar cada detalle de la poblacion objetivo en el diseiio.

Eran capaces de correrse de su propios prejuicios

Se trabajé con modalidad taller lo que posibilité, desde el planteo de sit. problemdticas,

un diserio situado.

Debilidades

A veces la traba en el avance surgia del propio grupo dada la significancia que le
daban a la elaboracion de las consignas y esto implicaba mucho tiempo de debate y
reflexion.

Al provenir de varios distritos de la PBA no se pudieron coordinar encuentros con mds
frecuencia dado que el trabajo lo requeria.

No contaban con datos sobre la poblacion objetivo.

No habia especialistas en lo metodolégico del instrumento.

J Por qué no estd de acuerdo? ; Qué modificaria o ampliaria? Si lo desea puede

redactar el pdrrafo completo.
*

Después de la seccion 19
Seccion 20 de 28

Su respuesta fue que en parte estd de acuerdo con algo o toda la informacion que a

continuacion se detalla:

Fortalezas

Era un grupo heterogéneo en cuanto a las personalidades, formaciones y lugares de
procedencia.

Habia escucha activa

Siempre se contemplaban las propuestas desde el aspecto familia, estudiante, docente,
entorno, tipo de situacion de discapacidad y dindmica de las instituciones.

Era un equipo proactivo, colaborativo 'y comprometido con la tarea que les tocaba.

Si bien las personas cumplian roles territoriales lograban salir de su funcion para tener
una perspectiva mds integral y objetiva.
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El grupo tenia gran conocimiento de los diferentes estilos y sit. de aprendizaje lo que
permitio contemplar cada detalle de la poblacion objetivo en el diseiio.

Eran capaces de correrse de su propios prejuicios

Se trabajé con modalidad taller lo que posibilité, desde el planteo de sit. problemdticas,

un diseriio situado.

Debilidades

A veces la traba en el avance surgia del propio grupo dada la significancia que le
daban a la elaboracion de las consignas y esto implicaba mucho tiempo de debate y
reflexion.

Al provenir de varios distritos de la PBA no se pudieron coordinar encuentros con mds
frecuencia dado que el trabajo lo requeria.

No contaban con datos sobre la poblacion objetivo.

No habia especialistas en lo metodolégico del instrumento.

; Por qué en parte estd de acuerdo? ;Qué modificaria o ampliaria?
*

Después de la seccion 20
Seccion 21 de 28

Su respuesta fue que desea agregar informacion nueva:

Fortalezas

Era un grupo heterogéneo en cuanto a las personalidades, formaciones y lugares de
procedencia.

Habia escucha activa

Siempre se contemplaban las propuestas desde el aspecto familia, estudiante, docente,
entorno, tipo de situacion de discapacidad y dindmica de las instituciones.

Era un equipo proactivo, colaborativo 'y comprometido con la tarea que les tocaba.

Si bien las personas cumplian roles territoriales lograban salir de su funcion para tener
una perspectiva mds integral y objetiva.

El grupo tenia gran conocimiento de los diferentes estilos y sit. de aprendizaje lo que
permitio contemplar cada detalle de la poblacion objetivo en el disefio.

Eran capaces de correrse de su propios prejuicios

Se trabajé con modalidad taller lo que posibilité, desde el planteo de sit. problemdticas,
un diseiio situado.

Debilidades
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A veces la traba en el avance surgia del propio grupo dada la significancia que le
daban a la elaboracion de las consignas y esto implicaba mucho tiempo de debate y
reflexion.

Al provenir de varios distritos de la PBA no se pudieron coordinar encuentros con mds
frecuencia dado que el trabajo lo requeria.

No contaban con datos sobre la poblaciéon objetivo.

No habia especialistas en lo metodologico del instrumento.

Detalle que informacion nueva desea agregar:
*

Después de la seccion 21
Seccion 22 de 28

6) Aspectos organizativos

Se utilizaron herramientas de registro y sistematizacion de la informacién como
tableros, hojas de ruta de cada encuentro, presentaciones, registro de reuniones y un
drive con un reservorio de material.

Podria mencionar otros aspectos sobre la organizacion? organizacion del tiempo, de

los espacios de trabajo, etc.
*

Después de la seccion 22
Seccion 23 de 28
7) Etapas que implicaron dificultad o mayor dedicacion
A continuacion se detalla una lista de las etapas que se mencionaron e identificaron en
el encuentro como "mds dificiles o de mayor dedicacion”, les pedimos que nos cuente

por qué lo consideran asi:

Elaboracion de los instrumentos
%

Seleccion de contenidos a evaluar del diseiio curricular
*

Elaboracion de consignas
%

Revision de marcas e imdgenes utilizadas.
*

Puede mencionar alguna etapa que no haya sido nombrada y explicar por qué
considera que fue dificultoso o que demando mds tiempo:

Después de la seccion 23
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Seccion 24 de 28
8) Soporte teorico utilizado

Diseiio curricular

Disefio Universal de Aprendizaje

Modelo social de discapacidad

Evaluacion Aprender

Etapas del desarrollo

Consideraciones acerca de las sit de discapacidad como TES, intelectual,
multidiscapacidad

Comunicacion alternativa

Teorias fonoaudiolégicas

Teorias de la psicopedagogia

Verificar el listado de soportes teoricos utilizados, ampliarlo o corregir alguna

informacion si lo desea:
*

Después de la seccion 24
Seccion 25 de 28

9) Caracteristicas del dispositivo:

Historicamente novedoso y un hito dentro la modalidad.

Estaba pensado para aplicarse en el mismo momento.

No tuvo continuidad en el tiempo, fue una experiencia piloto.

Construido por docentes que conocen el territorio.

Pensado para evaluar en situaciones contextualizadas.

Los apoyos y configuraciones eran la esencia del dispositivo y cada instrumento tenia
mayor o menor cantidad de apoyos y configuraciones, sin embargo el contenido era el
mismo. Existia una jerarquia en cuanto a la cantidad de apoyos y configuraciones.

La eleccion de los instrumentos o de las consignas segiin cada instrumento era el
camino hacia el contenido.

El instrumento permitia flexibilidad ya que el estudiante podia recorrer las consignas
de cada instrumento segiin sus necesidades de apoyos o configuraciones.
Conceptualmente se considero al instrumento como mediador para dar cuenta de lo que
el estudiante sabia o no.

Se propusieron personajes narrativos conocidos o familiares para los estudiantes.

El aplicador como apoyo para el estudiantes.

Contemplaba algunos aspectos acerca de la perspectiva de género.

Revisar el listado de caracteristicas y luego ampliarlo o corregir alguna informacion:
%
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Después de la seccion 25
Seccion 26 de 28

10) Tensiones e impacto en la comunidad

Mayoritariamente las tensiones se presentaban en aspectos técnicos sobre el armado de
los dispositivos.

¢/ Pueden identificar alguna tension que se haya presentado durante el diseiio con la
comunidad de docentes o familias en el territorio? Describirla

*

/ qué expectativas tenian con respecto a la implementacion de la experiencia?
*

/qué datos pretendian obtener con esta experiencia?
*

Después de la seccion 26
Seccion 27 de 28

11) Fortalezas y debilidades del instrumento

DEBILIDADES

Falta de tiempo para profundizar o pensar otros instrumentos
No permitié la retroalimentacion

No permitié continuidad

Falta de tiempo para la revision

Falta de consulta a especialistas

Enumere algunas fortalezas del instrumentos
*

Puede sumar alguna debilidad del instrumento que no esté en el listado que se
encuentra arriba?

Después de la seccion 27
Seccion 28 de 28

12) Mejora del instrumento

PROPUESTAS:

Incorporar recursos o apoyos tecnologicos que permitan la accesibilidad o eliminar
barreras

Tener una etapa de revision luego de la implementacion

Que haya actividades integradoras de las dreas y no por dreas. con situaciones
problemdticas
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Puede agregar una o varias propuestas de mejora que no se hayan mencionado

anteriormente?

Método Delphi

2. Formulario de preguntas aplicado a los/las expertos/as

“Nombre:

Apellido:

¢ Estd familiarizado/a con el dispositivo piloto de evaluacion de aprendizajes aplicado a
estudiantes con discapacidad de 6° de la Educacion Primaria en escuelas de Educacion
Especial de la Provincia de Buenos Aires aplicado en el 2019?

Si

No

¢ Cudl es su opinion general sobre la efectividad de un dispositivo de evaluacion externo
destinado a la evaluacion de aprendizajes de estudiantes con discapacidad?

Luego de haber revisado los instrumentos proporcionados en la presentacion ;Qué
aspectos considera positivos de este dispositivo piloto? (Seleccione todas las que
considere y agregue nuevas si lo considera)

Accesibilidad

Adaptabilidad

Precision en las consignas

Inclusion de las necesidades individuales

Facilidad de uso

Configuraciones y apoyos

Incorporacion del docente como aplicador de la evaluacion

Consideracion de la diversidad en el universo evaluado

Contenidos evaluados

Orra...

/Cudles son las principales limitaciones o desafios del dispositivo piloto en la
evaluacion de estudiantes con discapacidad? (Seleccione todas las que correspondan)
Falta de adaptabilidad a diferentes discapacidades

Falta de precision metodologica
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Dificultades para la interpretacion de resultados
Limitaciones en la variedad de formatos de evaluacion
Criterios de validez del instrumento

Criterios de confiabilidad del instrumento
Incorporacion del docente como aplicador

Sesgos culturales y lingiiisticos

Falta de recursos, tanto humanos como tecnologicos
Otra...

Seccion 2 de 4

Instrumentos de Matemdtica

Los instrumentos para evaluar los contenidos fueron 3, diseiiados para que el/la
estudiante pudieran recorrer los tres en funcion de las necesidades de apoyos y
configuraciones y dar cuenta de sus saberes. Para cada consigna, como condicion
necesaria, el/la estudiante debian elegir solo un instrumento hasta completar todos los
puntos de la evaluacion.

Por lo tanto, un estudiante podia utilizar mds de un instrumento para resolver el
dispositivo.

;Qué elementos o caracteristicas especificas de los instrumentos disefiados considera
que son mds adecuados para evaluar los aprendizajes de estudiantes con discapacidad
en el drea de matemadticas?

Recursos visuales: uso de tarjetas, tipografias especificas, recuadros y otros recursos.
Preguntas adaptadas al nivel de cada estudiante

Opciones de respuesta claras y accesibles

Flexibilidad para diferentes formatos de respuesta

Utilizacion de material concreto: cintas, elementos, reglas, etc.

Preguntas de opcion miiltiple

Resolucion de problemas

Completar secuencias o patrones

Andlisis e interpretacion de grdficos

Otra...

Sobre los siguientes aspectos metodologicos relacionados con los conceptos de validez
y confiabilidad de los instrumentos de Matemdticas /cudles considera viable
profundizar en la construccion de un futuro dispositivo?

Validez de contenidos: evaluar de manera adecuada y completa los objetivos y
contenidos del curriculo.

Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden evaluar- Andlisis

estadisticos y psicométricos de las variables que se desean evaluar
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Validez de criterio: capacidad del instrumento para predecir el rendimiento futuro o
relacionarse con otros criterios externos.

Fiabilidad: consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el instrumento
(técnicas como la consistencia interna- alfa de Cronbach- y la confiabilidad test-retest.
Estdndares y normas de calificacion: establecer criterios claros y objetivos para
calificar las respuestas de los estudiantes.

Diseiio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin ambigiiedades.
Variedad de formatos de evaluacion: como preguntas de opcion miiltiple, preguntas
abiertas, actividades prdcticas, etc.

Contextualizacion: considerar el contexto educativo y las caracteristicas de los/las
estudiantes.

Otra...

¢ Como evaluaria la usabilidad y accesibilidad del instrumento para los estudiantes con
discapacidad?

Muy accesible y fdacil de usar

Algo accesible, pero con algunas dificultades

Poco accesible y dificil de usar

No lo sé

Otra...

;Qué otras dreas o aspectos de los instrumentos de matemdtica cree que podrian ser
mejorados para asegurar una evaluacion mds efectiva y precisa?

Seccion 3 de 4

Instrumentos de Prdcticas del Lenguaje

Los instrumentos para evaluar los contenidos fueron 3, disefiados para que el/la
estudiante pudieran recorrer los tres en funcion de las necesidades de apoyos y
configuraciones y dar cuenta de sus saberes. Para cada consigna, como condicion
necesaria, el/la estudiante debian elegir solo un instrumento hasta completar todos los
puntos de la evaluacion.

Por lo tanto, un estudiante podia utilizar mds de un instrumento para resolver el
dispositivo.

/Qué elementos o caracteristicas especificas de los instrumentos disefiados considera
que son mds adecuados para evaluar los aprendizajes de estudiantes con discapacidad
en el drea de Prdcticas del Lenguaje?

Recursos visuales

Preguntas adaptadas al nivel de cada estudiante

Opciones de respuesta claras y accesibles

Flexibilidad para diferentes formatos de respuesta
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Comprension lectora

Andlisis de textos

Otra...

Sobre los siguientes aspectos metodologicos relacionados con los conceptos de validez
y confiabilidad de los instrumentos de Prdcticas del Lenguaje, /cudles de estos
aspectos considera viable profundizar para la construccion de un futuro dispositivo?
Validez de contenidos: evaluar de manera adecuada y completa los objetivos y
contenidos del curriculo.

Validez de constructo: habilidades y conceptos que se pretenden evaluar- Andlisis
estadisticos y psicométricos de las variables que se desean evaluar

Validez de criterio: capacidad del instrumento para predecir el rendimiento futuro o
relacionarse con otros criterios externos.

Fiabilidad: consistencia y estabilidad de las medidas obtenidas con el instrumento
(técnicas como la consistencia interna- alfa de Cronbach- y la confiabilidad test-retest.
Estdndares y normas de calificacion: establecer criterios claros y objetivos para
calificar las respuestas de los estudiantes.

Diserio de preguntas: redactadas de manera clara, precisa y sin ambigiiedades.
Variedad de formatos de evaluacion: como preguntas de opcion miiltiple, preguntas
abiertas, actividades prdcticas, etc.

Contextualizacion: considerar el contexto educativo y las caracteristicas de los/las
estudiantes.

Otra...

. Como evaluaria la usabilidad y accesibilidad de los instrumentos para los estudiantes
con discapacidad?

Muy accesible y fdcil de usar

Algo accesible, pero con algunas dificultades

Poco accesible y dificil de usar

No lo sé

Otra...

. Qué otras dreas o aspectos de los instrumentos de Prdcticas del Lenguaje que podrian
ser mejorados para asegurar una evaluacion mds efectiva y precisa?

Seccion 4 de 4

Propuesta de Modelo mejorado

Este estudio posee, dentro de sus objetivos, la posibilidad de ofrecer sugerencias y
realizar aportes a la comunidad educativa que representa al sistema de Educacion
Especial en la Provincia de Buenos Aires. En particular, a la comision de evaluacion

(maestros/as, directivos, inspectores del nivel y equipos técnicos de inclusion educativa)
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encargada del diseiio, quienes a pesar de sus limitaciones técnicas, construyeron e
implementaron dicho dispositivo con un enfoque experimental y disruptivo. Por este
motivo, los aportes de los/las expertos/as en inclusion educativa, evaluacion de
sistemas y evaluacion de aprendizajes, serdn claves para consolidar este apartado.

¢ Recomendaria implementar el dispositivo piloto de evaluacion de aprendizajes en
otras escuelas de Educacion Especial?

Si, sin reservas

St, con algunas mejoras

No

No lo sé

Otra...

A partir de las evidencias académicas y recomendaciones obtenidas, en pocas palabras
;como imagina un modelo mejorado del dispositivo de evaluacion de aprendizajes para
estudiantes con discapacidad?

. Qué elementos o enfoques adicionales se podrian incluir en el modelo mejorado para
garantizar una evaluacion mds completa y equitativa?

. Qué tipo de apoyo o recursos serian necesarios para implementar el modelo mejorado
en otras escuelas de Educacion Especial?

Capacitacion para docentes

Recursos tecnolégicos

Apoyo de profesionales externos

Otra...

JHay algiin otro comentario o aspecto relevante que desee agregar sobre el dispositivo
piloto de evaluacion de aprendizajes? (respuesta abierta)

JEstd de acuerdo en incluir sus datos en la investigacion? con el fin de dar cuenta de
los expertos consultados, esto permitird enriquecer la investigacion. Se mencionard su
nombre, apellido, experiencia y formacion en el campo.

Si

No
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